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�CAPÍTULO

1

PROYECTO CURRICULAR

Y LA MEJORA DE LA EDUCACIÓN INFANTIL

CARACTERIZACIÓN DEL PROYECTO CURRICULAR DE EDUCACIÓN INFANTIL

“El Proyecto Curricular es el proceso de toma de decisiones por el cual el profesorado de una etapa educativa determinada establece, a partir del análisis del contexto de su centro, una serie de acuerdos acerca de las estrategias de intervención didáctica que va a utilizar, con el fin de asegurar la coherencia de su práctica docente".�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�

IMPLICA...��POSIBILITA...��

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Tener confianza en las posibilidades del equipo docente, en su capacidad de tomar decisiones adecuadas y evaluar su aplicación.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Estar dispuestos a revisar cómo se desarrolla la intervención educativa del profesorado con la intención de compartir las opiniones y mejorar su práctica.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Mantener una actitud de apertura a la realidad del centro y de su entorno, para detectar sus necesidades, expectativas, etc.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Realizar un trabajo en equipo.

�







�

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Analizar y reflexionar sobre cada uno de los elementos del currículo.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Encontrar las relaciones que mantiene un mismo elemento del currículo en cada uno de los niveles de concreción.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Comprender y� utilizar el nuevo currículo de forma funcional y significativa.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Colaborar con los demás maestros/as del centro y enriquecer las ideas propias al ponerlas en común.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La formación en equipo, vinculada a las demandas de la realidad de un centro.

��

�ELABORAR UN PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO

Es entender la acción educativa como un trabajo participativo que implica reflexionar y tomar decisiones de forma colectiva sobre aspectos básicos de la enseñanza.��

PROCEDIMIENTOS��FUNCIONES��

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La explicitación de lo que se quiere es el primer paso para la toma de decisiones: 

	– de cómo actuar;

	– en qué criterios basarse.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La localización de los problemas: se valoran los logros y se detectan los aspectos deficientes que se deben mejorar.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La aclaración de los objetivos adoptados por el equipo para orientar la toma de decisiones.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La elaboración por escrito de los acuerdos y conclusiones de cada elemento del Proyecto.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La aplicación de los acuerdos en las programaciones.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La evaluación.

��

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Asegurar la coherencia y la continuidad de los procesos de enseñanza y aprendizaje a lo largo de la etapa.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Adecuar  las prescripciones y orientaciones de la Administración educativa al contexto de cada centro.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Garantizar el trabajo y las decisiones en �equipo.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Contribuir a la formación del profesorado, vinculada a la explicitación y utilización de los criterios que sustentan sus decisiones.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Consolidar y proporcionar eficacia a las líneas de trabajo educativo del equipo de cada centro, aunque cambie alguno de sus miembros.

���SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"� Ministerio de Educación y Ciencia: Proyecto Curricular. Infantil. Materiales para la Reforma. Madrid, 1992, pág. 21�EL PROYECTO CURRICULAR Y LOS NIVELES DE CONCRECIÓN

El carácter abierto del currículo actual de Educación Infantil hace que éste precise ser concretado a los diferentes niveles y procesos de enseñanza y aprendizaje. Así, se definen tres niveles de concreción curricular diferentes en los que cada uno de los elementos que componen el currículo: los objetivos generales de etapa, los contenidos, las orientaciones didácticas, etc., adquieren una dimensión singular según el nivel del que se trate.

El siguiente cuadro puede facilitar la comprensión de la afirmación sobre la necesidad de concreción, si se comparan los elementos que componen cada uno de ellos.

PROCESO DEDUCTIVO��HACIA UNA MAYOR CONCRECIÓN����

CURRÍCULO�DE EDUCACIÓN INFANTIL�PROYECTO CURRICULAR�DE CENTRO�PROGRAMACIÓN�ANUAL��1. Prescripciones y orientaciones de la Administración educativa.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Toda la etapa de Educación Infantil: de 0 a 6 años.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Objetivos.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Contenidos.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Principios metodológicos de la etapa.

�2. Acuerdos y decisiones en el equipo docente.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Ciclo al que afecta:

– Primer ciclo, de 0 a 3 años.

– Segundo ciclo, de 3 a 6 años.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Análisis sobre el centro en su entorno.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Adecuación de objetivos al centro.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Secuencia y organización de contenidos.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Decisiones metodológicas.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Decisiones de evaluación.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Medidas de individualización de la enseñanza.�3. Planificación y decisiones de cada maestro/a.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Análisis sobre las características de su grupo de alumnos/as.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Objetivos didácticos.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Orientaciones didácticas y recursos a utilizar.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Conjunto de propuestas globaliza-das de trabajo (unidades didácticas, pequeños proyectos, etc.).

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Actividades.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Evaluación de la enseñanza y del aprendizaje en cada unidad didáctica.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Adaptaciones curriculares.��

��PROCESO INDUCTIVO��HACIA UNA MENOR CONCRECIÓN��En cualquier caso, aunque estos niveles de concreción –el currículo de la etapa, el Proyecto curricular de centro y la Programación– estén bien definidos, no son compartimentos estancos, sino que los elementos de todos ellos mantienen estrechas relaciones entre sí. De hecho, es interesante que el profesorado pase habitualmente de un nivel a otro de concreción siguiendo dos procesos básicos:

a) El inductivo, es decir, extraer de su propia práctica y programaciones, algunos elementos y aspectos que pueden ser de utilidad para el resto de sus compañeros/as. En este caso hay que hacer el ejercicio de pasar de lo concreto a un grado mayor de generalidad. Esto sucede, por ejemplo, cuando al elaborar el Proyecto curricular de centro, los maestros/as utilizan sus Programaciones anuales anteriores.

b) El deductivo, que supone recorrer el camino en sentido contrario: de lo más general –las prescripciones y orientaciones de la Administración educativa–, a lo particular, ya sea de un centro –el Proyecto curricular–, o de un nivel determinado –la Programación anual–. Esto sucede, por ejemplo, cuando los maestros/as analizan el currículo de la etapa para concretarlo y adaptarlo a su realidad educativa.

�Ejemplo de proceso deductivo. Concreción de un objetivo:

OBJETIVOS SEGÚN EL NIVEL DE CONCRECIÓN���1ER  NIVEL DE CONCRECIÓN�(Etapa 0-6)�OBJETIVO GENERAL "F" �SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"���Elaborado por la Administración�Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitudes de respeto, interés y participación hacia ellas.��2º NIVEL DE CONCRECIÓN�(Ciclo 3-6)�ADECUACIÓN DEL OBJETIVO "F"��Elaborado por el equipo

de Educación Infantil�"Consideramos que es muy importante que la escuela participe en las actividades del barrio por varias razones (...) Trabajaremos la vendimia, el Carnaval (cada año el colegio participará en el pasacalles del barrio) y la fiesta de "gigantes y cabezudos".��3ER  NIVEL DE CONCRECIÓN�(Nivel de 4 años)�OBJETIVO DIDÁCTICO DE LA UNIDAD�DIDÁCTICA "EL CARNAVAL"���Identificar a los compañeros de su clase cuando están disfrazados, e interesarse por la elaboración de su propio disfraz para participar en el Carnaval.��"Es necesario tener en cuenta estos sucesivos pasos de concreción, ya que presentan distinto grado de generalidad y complejidad; sin embargo, en la planificación y, sobre todo, en la práctica, aparecen estrechamente relacionados (...) la experiencia demuestra que estos tres niveles de elaboración del currículo escolar son casi siempre objeto de reflexión y análisis en paralelo y que mantienen entre sí intrincadas relaciones que en nada, o casi nada, se asemejan a un procedimiento deductivo".�SÍMBOLO 183 \f "Monotype Sorts"�





















�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"� Real Decreto 1330/1991 de 6 de septiembre, por el que se establecen aspectos básicos del currículo de la Educación Infantil.

�SÍMBOLO 183 \f "Monotype Sorts"� Ministerio de Educación y Ciencia: Diseño Curricular Base. Educación Infantil. Madrid, 1989, pág. 53.

�PROYECTO EDUCATIVO Y PROYECTO CURRICULAR

La Reforma educativa ha puesto el énfasis en la necesidad de que los centros escolares dispongan de los siguientes documentos:

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	El Proyecto educativo de centro.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	El Proyecto curricular de centro.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	La Programación general del centro, de carácter anual.

El Proyecto educativo es el documento aprobado por el Consejo Escolar que recoge el conjunto de principios y decisiones asumidas por toda la comunidad escolar, respecto a las opciones educativas básicas y los aspectos organizativos generales del centro. 

Es claro que ambos documentos –el Proyecto educativo y el Proyecto curricular–, mantienen estrechas relaciones. “Los propósitos o finalidades que se hayan definido en el Proyecto educativo de centro, irán tomando cuerpo de manera peculiar en cada etapa a través de acuerdos sobre estrategias didácticas a los que se llegue en los correspondientes Proyectos curriculares”.�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�

Este gráfico explica, en forma sintética, las relaciones que mantienen, y cómo entre ambos documentos se da una amplia intersección.

PROYECTO EDUCATIVO��PROYECTO CURRICULAR��Reflexión en equipo�sobre el centro



Finalidades educativas�del centro



Aspectos organizativos�generales�Análisis�del contexto



Objetivos



Principios�metodológicos�Implicaciones curriculares�para la intervención



Adecuación de los�objetivos generales



Métodos�Orientaciones didácticas������Marco global, señal de identidad.

Criterios básicos compartidos��Proceso de toma de decisiones, a partir

del análisis del contexto de su centro��



























�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"� Ministerio de Educación y Ciencia: Proyecto Curricular. Infantil.  Materiales para la Reforma. Madrid, 1992, pág. 23.

�QUÉ ES ELABORAR EL PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO

En los anteriores apartados de este capítulo, al hilo de la presentación del Proyecto curricular de centro y de las relaciones que mantiene con los demás niveles de concreción del currículo, hemos ido aportando algunos de los criterios y supuestos que están en la base de la Reforma educativa.

Para terminar este capítulo, explicaremos los tres principios que han impulsado el nuevo enfoque curricular y que han de modificar el trabajo de los maestros/as en sus centros.

Quizás este pensamiento de Loris Malaguzzi pueda ayudarnos a explicar cómo estos principios no son exclusivos de nuestro país, sino que están en los movimientos innovadores de mejora de la educación de varios países: "Una escuela que piensa está hecha por personas que piensan o aprenden a pensar. Aprender a pensar quiere decir literalmente abrir una discusión continua, un interrogarse continuamente, un observar, aportar material para discusiones, en que cada uno de nosotros controla la propia discusión, conciencia, responsabilidad, pensamiento ético, pensamiento cultural. Lo que importa es que la escuela piense y para pensar hacen falta muchas cabezas. Una cabeza sola puede pensar, puede llegar muy lejos, pero en el terreno de la educación se necesita la discusión conjunta, se necesita entrar en crisis”.�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�

PRINCIPIOS QUE HAN IMPULSADO EL NUEVO ENFOQUE CURRICULAR���1�UN TRABAJO EN EQUIPO���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	El profesorado no trabaja de forma aislada: la ayuda que proporciona el grupo es imprescindible para llevar a cabo la tarea educativa.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Lleva implícito un sistema de valores que destaca:

	– La participación y la corresponsabilidad.

	– El diálogo y la necesidad de comunicar y compartir.

	– La ayuda mutua.

	– La valoración propia y de los demás.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Es una oportunidad para compartir, lograr mejores resultados, superarse en interacción con los demás. Con la ayuda de los otros siempre se puede superar la capacidad individual.���2�UN PROCESO DE ANÁLISIS, PLANIFICACIÓN Y TOMA DE DECISIONES COLEGIADA���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Lleva a tomar decisiones en equipo a los profesionales y a asumir sus resultados; se trata de aprender una nueva terminología.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	 Las tareas de planificación tienen un carácter indivisible:

planificación en equipo    �SÍMBOLO 214 \f "Monotype Sorts"�    planificación individual

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Todos deben asumir una actitud flexible y la necesidad de llevar a cabo una mejora constante.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	El Proyecto curricular es un documento útil y no un requerimiento burocrático para "presentarlo".���3�ATRIBUIR AL PROFESORADO UNA NUEVA FUNCIÓN���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Aplica su propia programación, no lo que otros han programado.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Analiza las situaciones de enseñanza y aprendizaje para comprenderlas mejor.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Decide lo más conveniente para sus alumnos/as después de analizar su propia situación.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	No es un profesional rutinario, que repite y repite un año tras otro, sino que sus intervenciones están ajustadas a las distintas situaciones que se le presentan.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Actúa aplicando un espíritu crítico y un enfoque imaginativo de su trabajo.���















�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"� Malaguzzi, L.: "La integración de la diversidad. Contexto social donde se produce". Revista Infancia, núm. 6. Barcelona, 1991.
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ESTRUCTURA DEL PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO

(PCC)

El Proyecto curricular se compone de varios elementos que deben estar articulados y ser coherentes entre sí; ello significa, por ejemplo, que la adecuación de objetivos y la secuencia de contenidos deben estar estrechamente relacionados, y éstos, a su vez, con las decisiones metodológicas y el resto de los elementos del Proyecto.

RELACIÓN ENTRE LOS ELEMENTOS DE UN P.C.C.������������EL CENTRO Y SU ENTORNO

Análisis de las características de la realidad��QUÉ ENSEÑAR

Adecuación de los objetivos generales y de ciclo��CUÁNDO ENSEÑAR

Secuencia y organización de contenidos��



������CÓMO TRABAJAR�LOS TEMAS TRANSVERSALES����CÓMO ENSEÑAR

Acuerdos sobre los criterios metodológicos����ELEMENTOS DEL PROYECTO CURRICULAR

Decisiones sobre...����MEDIDAS�PARA LA ATENCIÓN�A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES����QUÉ, CÓMO�Y CUÁNDO EVALUAR

Estrategias para evaluar la enseñanza y el aprendizaje��El Proyecto curricular de centro debe tener coherencia interna, constituir un todo. Esta articulación de los elementos entre sí es uno de los aspectos más complejos de su elaboración y, además, determina en gran medida su calidad. Sucede, a veces, que al elaborar un Proyecto, un equipo puede fijarse especialmente en uno de sus elementos y supeditar los demás a éste; esto evidencia un desequilibrio y una dudosa coherencia.

La articulación entre los distintos elementos del Proyecto curricular de centro debe ser objeto de evaluación sistemática y continua y se sitúa como tarea básica en la práctica docente.

�ANÁLISIS DEL CENTRO Y SU ENTORNO

¿QUÉ SE PRETENDE CON EL PCC?

Con la elaboración del Proyecto curricular de centro lo que se pretende es relacionar las prescripciones establecidas por el MEC y la Comunidad Autónoma correspondiente con carácter general para todos los centros, con las peculiaridades y necesidades de un centro determinado.

Los maestros y maestras han de considerar lo prescrito por las Administraciones educativas, así como las características de su alumnado, del centro y del entorno y su propia práctica.

LO PRESCRIPTIVO

El nuevo currículo�de Educación Infantil.��EL CONTEXTO

El análisis en equipo sobre�el alumnado, el centro�y su entorno.���SU PROPIA PRÁCTICA

Los marcos teóricos en los�que se basan los maestros/as; �los materiales curriculares, etc.���Es claro el valor enriquecedor de hacer este trabajo en equipo. Muchas veces sucede que el maestro/a está tan centrado en su grupo de alumnos/as que pierde el poder de comprensión de situaciones nuevas y de ampliar horizontes en su quehacer diario. La posibilidad de escuchar los puntos de vista de los demás contribuye a enriquecer las percepciones propias y a redimensionarlas.

FUENTES DEL ANÁLISIS

Cualquier Proyecto curricular de centro debe comenzar tomando como referente los elementos de un Proyecto curricular de centro anterior, si lo hubiere; algunos elementos no son nuevos, pues estaban ya presentes en el Proyecto educativo o en las Programaciones anuales de otros años.

Si en el Proyecto educativo de todo el centro ya se ha realizado este análisis, se debe utilizar aunque ahora conviene darle una mayor profundidad, porque, aun perteneciendo a un mismo contexto, las necesidades e intereses unidas a las exigencias curriculares de los niños y niñas del segundo ciclo de Educación Infantil son singulares y específicas. Se trata, en suma, de proceder con un mayor detalle.

En el caso de que el Proyecto educativo no esté elaborado, el equipo debe realizar el análisis y la toma de decisiones sobre aquellos aspectos de la realidad que es importante considerar para enunciar los objetivos más adecuados y darse el tiempo suficiente para llevarlo a cabo.

El equipo docente puede también utilizar otros diagnósticos de la realidad social, educativa y cultural que, aunque hayan sido elaborados fuera del centro, contienen una información valiosa. Nos estamos refiriendo, por ejemplo, a los análisis de la zona que elabora el CEP o el equipo psicopedagógico que apoya al centro.

�CÓMO SE HACE EL ANÁLISIS

Por la poca tradición que hay en los centros de elaborar este elemento del Proyecto curricular de centro, puede ser difícil llevarlo a cabo sin disponer de algunos criterios e instrumentos.

A continuación se desarrollan unos y otros y se plantean las posibles preguntas que puede hacerse cada equipo docente para analizar la realidad en la que ejerce su labor educadora.

El análisis debe concretarse en implicaciones para el aprendizaje y la intervención educativa.��Conviene recordar que, a veces, sucede que algunos análisis son tan destructivos que no ofrecen salidas para la intervención. Por ello insistimos en que los comentarios o alusiones genéricas que se hagan deben ser de utilidad, es decir, deben poderse concretar en implicaciones para el aprendizaje de los alumnos/as y en las formas que ha de adoptar la intervención de los maestros/as. 

Ejemplo: Analicemos el siguiente comentario que suele estar presente al principio de los Proyectos curriculares de centro:

Nuestro centro está ubicado en un área deprimida que está a las afueras de la ciudad; el nivel sociocultural de las familias es bajo y en este barrio los recursos son muy deficientes.��Comentario: Esta afirmación tan genérica no aporta casi ninguna información relevante; quizás, sirva para dar una idea general de “difícil”. Al leerla cabe preguntarse: ¿A qué tipo de recursos se refiere, a los educativos, a los culturales, los medioambientales...? ¿Qué recursos son deficientes? ¿Cuáles brillan por su ausencia? ¿Cuáles podría utilizar la escuela?...

Resumiendo, esta generalidad no aporta información que permita concretar las medidas curriculares y las decisiones adecuadas en el Proyecto curricular para poder adaptar los procesos de enseñanza y aprendizaje a ese medio.

Conclusión: Se debe partir de reflexiones más cercanas a la acción educativa.

Es decir, es más fácil y útil partir de las reflexiones que los maestros/as realizan cotidianamente sobre la realidad de los niños y niñas con los que trabajan que de otros estudios de índole sociológica y sanitaria que, tal y como se presentan, difícilmente se traducen a implicaciones educativas. Los datos concretos permitirán ponerse de acuerdo con mayor facilidad y planificar actuaciones acordes con esa realidad. 

Aspectos que se deben analizar:

1. Características del alumnado.

2. Características del equipo docente.

3. Recursos y carencias del centro.

4. Recursos y carencias del entorno.

En cada uno de ellos, sugerimos una serie de preguntas:

�

ASPECTOS QUE SE DEBEN ANALIZAR������1�CARACTERÍSTICAS DEL ALUMNADO���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuántos niños y niñas hay?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Tenemos niños/as con necesidades educativas especiales?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Viven nuestros alumnos y alumnas en el barrio o vienen de lejos?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Han estado escolarizados previamente o no?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Hay niños/as de otros países, etnias...?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuántos niños/as viven con su madre y con su padre?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuántos viven con uno de ellos?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Trabajan el padre y la madre?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Es alto, medio o bajo el nivel sociocultural de la mayoría de las familias?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Juegan sus padres con ellos/as?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuántos niños/as tienen relación con los abuelos?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿"Leen" cuentos con sus padres en casa?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Tienen los niños/as muchos juguetes?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Qué interesa a los alumnos/as?�¿A qué juegan?�¿Cómo se relacionan unos con otros?�¿Qué objetos prefieren?�¿Qué les gusta más? ¿Qué no les gusta?...����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Hacen buen uso de las instalaciones escolares?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Se alimentan correctamente?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Consumen muchas chucherías?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Van vestidos y aseados correctamente?���

�

2�CARACTERÍSTICAS DEL EQUIPO DOCENTE���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuántos maestros/as hay en el ciclo?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Son todos/as especialistas en Educación Infantil?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Hay estabilidad del equipo en el centro?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Tienen todos/as experiencia y costumbre de trabajar en equipo? 

¿Qué se suele hacer juntos/as? �¿Qué produce más satisfacción?�¿Qué se debe mejorar en nuestras relaciones y actividades?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Qué tiempo se dedica a trabajar en equipo?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Se organiza el equipo con un reparto claro de responsabilidades?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuáles son nuestras teorías sobre cómo hay que enseñar?�¿Qué se debe conseguir en los niños y niñas?�¿Cómo han de ser las relaciones con los padres y madres �y entre nosotros/as?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Se participa habitualmente en actividades de formación?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Mantiene el equipo relaciones cordiales y de cooperación con las familias?���

�

3�RECURSOS Y CARENCIAS DEL CENTRO���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Situación geográfica.����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Tipo de centro, número de unidades, etc.����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Dispone de espacios específicos para juegos de los niños/as de Educación Infantil?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Dependencias del centro de uso común para pequeños y mayores:

– ¿Son adecuadas para dar respuesta a las necesidades de los pequeños? 

– ¿Cómo se podría mejorar su utilización?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Servicios que ofrece el centro: �– Comedor.�– Actividades extraescolares.�– Extensión horaria.�– Transporte escolar.�– Escuela de padres...����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuáles son las señas de identidad del centro?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cómo está considerado el centro en el barrio/pueblo?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Por qué tiene esta fama? ����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿Cuáles han sido los cambios más significativos que se han producido en el centro en los últimos años?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Causas de los cambios.����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	¿En qué actividades o tareas participan los padres en el centro?���

�

4�RECURSOS Y CARENCIAS DEL ENTORNO���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Urbanos

	¿Cuentan los niños/as con espacios verdes?

	¿Los usan habitualmente?

	¿Qué hay en los alrededores del centro: viviendas, fábricas...?

	¿Hay alguna piscina o área de deportes?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Educativos

	¿Hay otros centros educativos cerca?

	¿Cuáles son de Educación Infantil?

	¿Con qué otros servicios educativos podemos contar?����SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Culturales

	¿Hay asociaciones, centro cívico, grupos juveniles...?

	¿Con qué espacios para el ocio cuentan los niños/as y sus familias?

	¿Hay biblioteca pública?

	¿La utilizan habitualmente las familias?���Notas:

1.	Detectar las características de la realidad es tomar conciencia de aquello con lo que se cuenta, de lo positivo y de las carencias para, sobre ello, construir.

2.	El análisis del contexto que realiza el equipo suele quedar inacabado por definición. Sobre este análisis se debe volver cuando se van elaborando los demás elementos del Proyecto curricular de centro. Puede suceder que, al hilo del análisis que hay que hacer sobre las capacidades para adecuar los objetivos, surjan nuevas reflexiones y comentarios al elemento anterior, que lleven al profesorado a tomar conciencia de algunos aspectos con una mayor precisión.

Ejemplos:

a)	La detección de nuevos datos en el entorno, por ejemplo la presencia, entre la población infantil que acude al centro, de niños y niñas de otras culturas: gitanos, árabes... Este nuevo dato debe llevar al equipo docente a enfatizar las capacidades de inserción social y a poner especial atención en que se respeten los valores y las costumbres de cada cultura.

b)	Un equipo docente comprueba que en las familias de los niños y niñas que acuden al centro hay pobreza de hábitos de lectura y que tampoco cuentan en sus casas con libros adecuados que les estimulen. Este análisis debe concretarse en algunos acuerdos que se reflejarán en varios de los elementos del Proyecto curricular. Por ejemplo, la intención de compensar este déficit en los objetivos referidos a expresión y comunicación, la disposición de bibliotecas de aula y de hacer diaria la hora del cuento...

�ADECUACIÓN DE LOS OBJETIVOS

¿QUÉ ES ADECUAR LOS OBJETIVOS?

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Adaptar, ajustar, concretar, acomodar... las capacidades que los alumnos/as han de poder desarrollar por la intervención educativa.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Es un proceso de reflexión crítica sobre los objetivos generales y de toma de decisiones que fundamenta el resto de los elementos del Proyecto curricular.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	En las publicaciones sobre el Proyecto curricular de centro y más concretamente sobre los objetivos, aparecen términos como: "elaboración, contextualización, adecuación”; todos ellos suelen utilizarse como sinónimos para designar el proceso por el que un equipo de profesores/as concreta los objetivos generales en función de las características del contexto en el que educan y las necesidades de su alumnado.

La adecuación de los objetivos se lleva a cabo mediante estos dos procesos que son interdependientes. 

a)	La acomodación de las finalidades establecidas con carácter general a un contexto determinado (por eso es imprescindible que el equipo docente haga un análisis del mismo y esté atento a los recursos y las carencias que tiene). En Educación Infantil el profesorado se debe detener en el análisis de la peculiaridades que ofrece la realidad educativa de cada niño/a y el tipo de atención que se desea prestar a los pequeños.

b)	La concreción de los objetivos de toda la etapa de Educación Infantil (0-6 años), en los objetivos correspondientes al segundo ciclo (3-6 años).

La acomodación y la concreción han de facilitar que los/as maestros/as lleguen a acuerdos de forma colegiada sobre los objetivos, y tomen decisiones que guíen sus programaciones.��

Proyecto

educativo�













Objetivos del centro�Proyecto

curricular��Recordemos que los objetivos son el "último" elemento del Proyecto educativo y el principio de las reflexiones y acuerdos del Proyecto curricular; aunque, a veces, puede suceder al revés: varios equipos, motivados por los requerimientos de la Administración educativa, han empezado la elaboración del Proyecto curricular sin previamente haber abordado el Proyecto educativo. No obstante, esta intersección garantiza el compromiso de toda la comunidad escolar.��Preguntas que se pueden formular: ¿Qué valor tiene la adecuación de los objetivos? ¿Es un puro juego teórico? ¿Se trata sólo de aprender una nueva técnica?

¿PARA QUÉ SIRVE ADECUAR LOS OBJETIVOS?

La adecuación de los objetivos sirve para:

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Definir los objetivos con claridad en estrecha relación con los demás elementos del Proyecto curricular.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Facilitar a los maestros y maestras la elección de los contenidos más idóneos y de los medios que es necesario prever para conseguirlos. 

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Fundamentar la determinación de los objetivos didácticos en las Programaciones anuales para cada nivel.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Facilitar una formación global y coherente de los niños/as adaptada a la realidad en la que viven.

�LO QUE CONVIENE TENER EN CUENTA EN LA ADECUACIÓN

En nuestra etapa, suele ser frecuente que en algunos centros sólo haya un ciclo; en este caso habrá que adecuar los objetivos a éste, sin olvidar que forma parte de toda una etapa (0-6 años); esto significa, por ejemplo, que los maestros/as del segundo ciclo deben tener presente que los niños/as no empiezan a aprender a los tres años sino desde que nacen.

Para proporcionar una respuesta más ajustada a los pequeños, la adecuación debe adquirir muy variadas formas y características; aunque a continuación propondremos un formato, caben muchas otras posibilidades. 

A diferencia de otras etapas, la duración establecida en Educación Infantil para cada ciclo es de tres años, lo que supone un período excesivamente amplio habida cuenta de los grandes cambios que tienen lugar en los primeros años de la vida del niño/a. En este sentido puede suceder que el profesorado de un centro, preocupado por realizar una buena escolarización de los niños/as de tres años, decida hacer una contextualización de los objetivos del segundo ciclo para esta edad. 

Aunque en el Real Decreto 1333/1991 se hace una contextualización de los objetivos generales de etapa al ciclo 0-3 años, sería erróneo pensar que ya no es necesario hacer su adecuación al propio centro porque, aunque esta matización es de utilidad para los educadores de los pequeños, sigue teniendo un carácter general.

Pregunta que se puede formular: ¿Qué información ha de contemplar la adecuación de objetivos para que responda a las peculiaridades de cada centro?

FUENTES DE LA ADECUACIÓN

Para comprender las finalidades educativas: 

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Los objetivos generales y de ciclo establecidos en el Real Decreto 1333/1991 y aquellos que, en el ámbito de sus competencias, definen las Comunidades Autónomas competentes en educación. 

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Los objetivos de área, que son de gran utilidad porque proporcionan una mayor información sobre las capacidades al explicitar con mayor detalle los contenidos de un determinado ámbito.

Para adecuar los objetivos al contexto:

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Las intenciones de la comunidad escolar, que se plasman en los objetivos generales del Proyecto educativo para todas las etapas que se traten en el centro: Infantil, Primaria...

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Los objetivos con los que cada equipo viene trabajando, es decir, su propia práctica; los objetivos de las Programaciones anuales, de los materiales curriculares (sean de elaboración propia o de la editorial que se utilice).

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Puesto que las capacidades hacen referencia al conjunto de los ámbitos de desarrollo del niño/a, se deberá utilizar el análisis que se haya hecho en equipo sobre el centro y su entorno; por ejemplo, cuáles son los recursos con los que se cuenta, las carencias que es posible compensar desde la escuela, etc.

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�

Señalamos a continuación, a modo de resumen, algunas ideas y enfoques del nuevo currículo que es necesario conocer para adecuar los objetivos. 

¿Qué se entiende por objetivos generales?

Los objetivos generales de etapa establecen las capacidades que se espera hayan adquirido los alumnos/as, como consecuencia de la intervención escolar, al final de la etapa, y son el referente principal para el profesorado a la hora de planificar su práctica en el aula.

�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�Esta fundamentación teórica ha sido extraída de diferentes documentos para la Reforma editados por el Ministerio de Educación y Ciencia, que están reseñados en la bibliografía.

�Una capacidad es una aptitud o competencia para realizar algo. Los objetivos se refieren como mínimo a cinco tipos de capacidades humanas:

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Cognitivas o intelectuales: comprender, relacionar, razonar, planificar, clasificar, evocar, etc.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Motrices: desplazarse, manipular, experimentar, controlar el cuerpo, etc.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	De equilibrio personal o afectivas: disfrutar, respetar, valorar, aceptar las demostraciones de afecto, etc. 

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	De relación interpersonal: relacionarse, dialogar, escuchar, expresarse, interesarse por los demás, etc.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	De actuación e inserción social: regular el comportamiento en grupo, colaborar, compartir, participar, etc.

¿De qué se compone un objetivo?

En un objetivo siempre hay capacidades, contenidos y grado, como se manifiesta en el siguiente ejemplo de la composición del objetivo general de etapa "h”.�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"�

OBJETIVO: Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicación habituales para comprender y ser comprendido por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construcción de significados, regular la propia conducta e influir en la de los demás.���COMPOSICIÓN DEL OBJETIVO�REFLEXIONES���SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Capacidades (resaltadas en negrita en el objetivo). Son de diferentes tipos: 

	– "Regular, comprender y ser comprendido” (cognitivas).

	– "Utilizar el lenguaje para influir en los otros” (de relación e inserción social).

	– "Expresar” (capacidad comunicativa que requiere el concurso de capacidades motrices, cognitivas...).

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Contenidos. Las capacidades siempre están matizadas por los contenidos. En este ejemplo, vemos el procedimiento: 

	"Utilización del lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicación habituales"

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Grado. La primera capacidad “Utilizar el lenguaje verbal” ha sido precisada todavía más con el siguiente grado: 

	"... de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicación habituales".��SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Observar que este objetivo contiene varias capacidades y todas ellas están relacionadas entre sí; como ocurre en el comportamiento de las personas, unas capacidades se apoyan en otras.

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	Si no hubiese estado explicitado este "final” cabría pensar que se podría pretender que el niño fuese capaz de utilizar el lenguaje verbal en cualquier situación (igual daría que fuese habitual u ocasional).

�SÍMBOLO 183 \f "Symbol" \s 10 \h�	El calificativo "de forma ajustada” es  necesario para indicar el grado que ha de alcanzar esta capacidad: no vale por tanto conseguir que el niño utilice el lenguaje verbal de forma indiscriminada, sino que tiene que poder ajustarse a cada situación.

��

Observaciones:

1.	El análisis de los objetivos, que es la primera tarea que hay que abordar para adecuar los objetivos, trata de buscar las capacidades, los contenidos y el grado (nivel que se pretende alcanzar).

2.	Conviene que un equipo docente se dé tiempo para comentar y poner en común qué y cómo se entienden las capacidades que hay en cada objetivo, en qué situaciones se trabajan en cada curso, si se potencian o no, etc.







�SÍMBOLO 182 \f "Monotype Sorts"� Real Decreto 1330/1991 de 6 de septiembre, por el que se establecen aspectos básicos del currículo de la Educación Infantil.

3.	La concreción del grado de una determinada capacidad se puede precisar mediante:

	. La referencia a las situaciones concretas en las que el alumno/a debe poder aplicar esa capacidad.

	. Aludiendo a contenidos propios.

	. Matizándolo con principios de intervención.

4.	En el caso de los niños/as con necesidades educativas especiales, la definición con precisión del grado es un instrumento básico para elaborar las adaptaciones curriculares pertinentes.

5.	No hay que confundir los objetivos con los contenidos.

	Aunque se deben utilizar ambos elementos. En los procesos educativos lo que se pretende es el desarrollo de las capacidades, es decir, los objetivos; los contenidos tan sólo son instrumentos para conseguir que los niños/as alcancen los objetivos.

	Los contenidos sirven para la concreción de las capacidades, conducen al desarrollo integral de alumnos y alumnas y no se enuncian como la finalidad última (esto es, como objetivos). Su carácter instrumental hace de ellos una herramienta que el profesorado puede y debe utilizar al servicio de los objetivos.

6.	Necesidad de coordinación con la familia.

	Cada vez se tiene más en cuenta a la familia en las planificaciones que hacen los profesionales de Educación Infantil en todo el país; por ello, la adecuación de los objetivos deberá incluir comentarios respecto a las actividades que han de llevar a cabo los maestros/as con los padres y madres para hacerlos partícipes, cómo van a coordinar sus actuaciones en relación a los acuerdos adoptados, etc.

Ejemplo de adecuación del objetivo “c”, extraído del Proyecto curricular de la Escuela Infantil “El Pilar” (Albacete).

“Esta escuela se plantea como objetivo el trabajar con las familias para que ayuden a conseguir que sus hijos se sientan, en primer lugar, miembros de las mismas, dadas las peculiaridades que las caracterizan. Lo hacemos mediante reuniones, escuela de padres, etc.”(��

Puesto que los procesos educativos son un continuo, en la adecuación de objetivos se establece el inicio del desarrollo de unas capacidades que se han de continuar construyendo en las restantes etapas. Es fundamental la coordinación de las decisiones que se tomen en los objetivos de Educación Infantil con las adoptadas en la Educación Primaria aunque cambien los niños/as de centro una vez finalizada la etapa. 

Un ejemplo que es familiar de este criterio es el relativo a los objetivos sobre “La aproximación al lenguaje escrito” propuestos en las dos etapas, que tantas dificultades vienen ocasionando.

Resumiendo, este elemento del Proyecto curricular abordado desde el equipo ha de concretar los objetivos en torno a las capacidades enunciadas con carácter general para ajustarlos y hacerlos posibles a la realidad de la escuela. Los objetivos tienen la finalidad de definir el proceso de desarrollo (adquisición de la capacidad), no tienen por lo tanto un carácter terminal.















(Ministerio de Educación y Ciencia: Proyectos Curriculares. Educación Infantil. Materiales Didácticos. Madrid, 1993, pág. 20.�CÓMO SE HACE LA ADECUACIÓN DE OBJETIVOS

Como hemos venido explicando, en este proceso se trata de comprender las intenciones educativas (ya sea las propias o las expresadas por la Administración educativa), para adecuarlas a las peculiaridades de cada centro.

No hay un único proceso o camino a seguir, pero siempre hay que realizar las siguientes tareas:

1.	Analizar los objetivos: buscar las capacidades, señalar qué contenidos apunta y en qué grado.

2.	Poner en común, anotar, debatir qué y cómo se entienden estas capacidades y contenidos, los criterios que se valoran para establecer el grado de dificultad, etc.

3.	Hacer comentarios y anotaciones a los objetivos desde la realidad del centro y tomar decisiones explicando cómo se van a llevar a cabo. Puesto que los objetivos inspiran los demás elementos del Proyecto curricular, cabe en este momento hacer aportaciones.

Veamos este cuadro que puede servir para adecuar cualquier objetivo:



OBJETIVO���ANÁLISIS DEL OBJETIVO��Capacidades
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.

.

.�Contenidos

.

.

.

.�Grado

.
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.

.���CONSIDERACIONES QUE PONEMOS EN COMÚN��.

.

.

.

.���DECISIONES Y ANOTACIONES PARA OTROS ELEMENTOS��.
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.��







�En primer lugar, escribiremos algunas de las preguntas a las que conviene contestar y rellenaremos cada una de las casillas de este cuadro. 

El siguiente ejemplo, explica cómo se puede hacer esto para facilitar la adecuación del objetivo general de etapa “b”.(

OBJETIVO: Actuar de forma cada vez más autónoma en sus actividades habituales, adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en sí mismos.���ANÁLISIS DEL OBJETIVO��Capacidades

. ¿Qué capacidades hay en este objetivo?�Contenidos

. ¿Qué contenidos destacaríamos para trabajar este objetivo?�Grado

. ¿En qué grado?

���CONSIDERACIONES QUE PONEMOS EN COMÚN��. ¿Qué entendemos por “actuar de forma autónoma”?… (aquí hay que anotar cada una de las capacidades).���. ¿Estamos potenciando u olvidándonos de alguna de ellas?���. ¿Qué valor tiene este objetivo así formulado para nuestra escuela?���. ¿Cómo están nuestros alumnos/as respecto a estas capacidades?���. ¿Cómo podemos ayudar a nuestros alumnos/as a que adquieran seguridad afectiva?���. ¿Qué podemos hacer para que nuestros alumnos/as actúen cada vez más autónomamente?���. ¿Cómo trabajaremos este objetivo con los niños/as con necesidades educativas especiales?����DECISIONES Y ANOTACIONES PARA OTROS ELEMENTOS��. A qué daremos prioridad.���. Qué reforzaremos.���. En qué vamos a hacer hincapié.���. A quién implicaremos.���. Qué situaciones vamos a destacar.���. Cómo daremos un tratamiento pormenorizado.���

 









( Real Decreto 1330/1991 de 6 de septiembre, por el que se establecen aspectos básicos del currículo de la Educación Infantil.

�

OBJETIVO: Actuar de forma cada vez más autónoma en sus actividades habituales, adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en sí mismos.���ANÁLISIS DEL OBJETIVO��Capacidades

. Actuar de forma autónoma.

. Adquirir seguridad.

. Desarrollar iniciativa y confianza.�Contenidos

. Confianza en las propias posibilidades de acción.

. Hábitos elementales de organización e iniciativa.

. Normas elementales de relación y convivencia.

. Iniciativa y autonomía en sus actividades habituales.�Grado

. “En sus actividades habituales”: en las establecidas en la jornada escolar, en las que realiza en casa para la resolución de sus necesidades básicas, etc.

. “Progresivamente, de forma cada vez más…” indica el carácter procesual.

���CONSIDERACIONES QUE PONEMOS EN COMÚN��. Para que los niños/as actúen con autonomía necesitan tener una buena imagen y autoestima personal y conocer sus posibilidades y limitaciones; la organización de los espacios, normas de convivencia…

. No todos los niños/as se muestran interesados por tomar la iniciativa, influye en ello su personalidad y las relaciones que se dan entre los niños/as del grupo.

. A veces pensamos que algunos niños/as son por naturaleza dependientes e inseguros, cuando la causa puede estar en cómo se les trata en su casa y en la escuela.

. El establecimiento de rutinas y que los niños y niñas las conozcan les proporciona seguridad afectiva.

. Es importante poner a los niños/as en situaciones en las que perciban lo que son capaces de hacer por sí solos y que pueden contar con los otros cuando lo necesitan.

. Algunos de nuestros alumnos/as están superprotegidos en su casa; esto lo observamos sobre todo en los que tienen necesidades educativas especiales.

. A menudo, solemos olvidarnos de recoger las iniciativas y propuestas de los niños/as.

. Debemos estar atentos para compensar las diferencias que se hacen a veces en estas capacidades en función del sexo de los niños/as, porque observamos que a veces hay expectativas diferentes y exigencias según se trate de un niño o de una niña.��















�

�DECISIONES Y ANOTACIONES PARA OTROS ELEMENTOS��. Dar prioridad a que los niños y niñas vayan adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional; considerarlo sobre todo en el caso de aquellos que viven situaciones familiares conflictivas, o desorganización familiar.

Trabajar con las familias para detectar los niños que tienen celos de sus hermanos, o que van a tener un hermanito durante el curso, para asesorarles sobre cómo pueden ayudar a sus hijos a asumir esta nueva situación.

. Reforzar el clima de seguridad y confianza que tiene que haber en el centro; establecer una relación personal positiva y de calidad con cada niño y niña, que éstas sean afectivas, para que tanto los padres como sus hijos se sientan valorados y queridos en la escuela.

. Hacer hincapié:

- En las cosas que los niños y niñas saben hacer, proponiéndoles además actividades para que adquieran una mayor destreza y seguridad en sí mismos. Tratar de forma individualizada a los niños y  niñas que tienen necesidades educativas especiales.

- En introducir a los niños/as y a sus familizas en el centro para que hagan un uso autónomo de sus recursos, dependencias, etc.

. Implicar a los padres para que propicien que sus hijos/as vayan desarrollando su autonomía personal en actividades como su aseo personal, el cuidado de su habitación…

Tratar este tema al menos en una reunión anual.

. Destacar estas situaciones:

- Los tiempos de la jornada escolar en que los niños pueden elegir lo que quieren hacer.

- La organización de talleres con participación de los padres y madres para que puedan observar cómo se desenvuelven sus hijos con los otros niños, cómo se resuelven las dificultades, etc.

. Programar un tiempo semanal destinado a trabajar las iniciativas de los niños/as.

. Dar un tratamiento muy continuado de la iniciativa y autonomía de los niños y niñas en las actividades habituales, y proponer actividades en las que tengan que enfrentarse a situaciones inesperadas.��

Observaciones:

1.	Aunque algún equipo docente puede tomar la decisión de elaborar unos objetivos nuevos, consideramos que por lo general no se trata de realizar una redacción alternativa, sino más bien de analizar, comprender, identificar, etc. 

	“Esta adecuación puede hacerse de distintas maneras: matizando, dando prioridad, desarrollando más alguna idea, añadiendo aspectos que no se consideren recogidos” (, explicitando algunas situaciones que son específicas o particulares del centro/servicio (esto puede ser lo más habitual), etc.

2.	En este proceso se puede también identificar qué temas transversales del currículo impregnan cada contenido enunciado.

3.	Se ha de tener en cuenta a los alumnos/as con necesidades educativas especiales, desde el criterio de que es mejor abordar la adaptación curricular en este segundo nivel de concreción.





( Ministerio de Educación y Ciencia: Proyecto Curricular. Infantil. Materiales para la Reforma. Madrid, 1992, pág. 32

�SECUENCIA Y ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS

¿QUÉ ES SECUENCIAR LOS CONTENIDOS?

“No debe identificarse la secuenciación con la temporalización, que debe concretarse posteriormente, ya que la primera tiene un carácter muy general y puede dar lugar a temporalizaciones distintas en función de los supuestos concretos” (

La secuencia de contenidos es un proceso razonado por el que el profesorado:

- Toma decisiones relativas a cuándo enseñar, en base a diferentes criterios que las sustentan.

- Articula las decisiones con los demás elementos que componen el Proyecto curricular.

La secuencia de contenidos siempre debe elaborarse en estrecha relación con los objetivos que se establecen para cada ciclo. Secuenciar los contenidos es una tarea imprescindible, puesto que los contenidos son un instrumento para conseguir los objetivos.

Establecer una secuencia no es exclusivamente ordenar en el tiempo los contenidos, sino también organizarlos entre sí.



CUADRO RESUMEN DE ACCIONES PARA SECUENCIAR LOS CONTENIDOS��SE DEBE HACER�NO SE DEBE HACER��. Se debe prever el orden en el que se abordarán los grandes núcleos de contenido.

. Se debe organizar los grandes núcleos de contenido.

. Se debe establecer las relaciones existentes entre los contenidos.�. No se trata de fijar los contenidos para cada uno de los niveles del ciclo.

. No es necesario identificar las unidades didácticas de cada curso.

. No es necesario tratar todos los contenidos de forma exhaustiva.��

Preguntas que se deben formular: ¿Qué se pretende al secuenciar los contenidos? ¿Qué relación guarda este trabajo con la consecución de los objetivos?



¿PARA QUÉ SIRVE SECUENCIAR LOS CONTENIDOS?

La secuenciación de contenidos sirve para:

Matizar y concretar las capacidades establecidas en los objetivos, sugerirnos actividades, etc.

Determinar los contenidos con claridad para cada ciclo; realizar la programación de cada uno de los niveles y de las unidades didácticas, de los talleres, etc.

Facilitar que se trabaje en equipo en los centros, que haya una continuidad y progresión en los procesos de enseñanza y aprendizaje en los diferentes cursos.

Analizar los contenidos y su adecuación en relación con los objetivos y el análisis del contexto.













( Ministerio de Educación y Ciencia: Diseño Curricular Base. Educación Infantil. Madrid, 1989, pág. 54.



FUENTES PARA SECUENCIAR Y ORGANIZAR

“Establecer esta secuencia exige reflexionar conjuntamente sobre los dos elementos del currículo que responden a qué enseñar: objetivos y contenidos. Es necesario revisar las capacidades que aparecen en los objetivos establecidos para el conjunto de la etapa e ir decidiendo si deben trabajarse en cada ciclo y con qué grado. Sin embargo, esta reflexión no puede llevarse a cabo sin tener en cuenta en ella los contenidos sobre los que se van a trabajar las capacidades, ya que muchas veces el grado que finalmente caracterizará una capacidad determinada en un ciclo concreto vendrá dado en parte por el contenido sobre el que se aplique y no tanto por la capacidad en sí misma, que podría ser igual en varios tramos educativos”.(

Para secuenciar y organizar los contenidos es imprescindible remitirse a:

La adecuación de objetivos del propio Proyecto curricular.

Los objetivos de ciclo y de área. Ambos son de utilidad pues en ellos hay una buena selección de los contenidos del área o ámbito de experiencias.

Sus propios materiales curriculares: Programaciones anuales, unidades didácticas, y todos aquellos documentos en los que a lo largo de su práctica pedagógica hayan trabajado los contenidos.

Los elementos que estén elaborados del Proyecto curricular;  por ejemplo, si se ha llegado a establecer acuerdos metodológicos sobre los grandes ejes organizadores, etc.

La información que aporta el resultado del análisis crítico del contexto. Por ejemplo: ¿Qué le gusta a nuestro alumnado? ¿A qué les gusta jugar y en qué sitios? ¿Qué objetos prefieren?…

Al secuenciar es imprescindible comprobar los contenidos que tienen las Programaciones anuales anteriores, analizar el tiempo que se dedica, el grado de dificultad, etc.



PREGUNTAS PARA ANALIZAR LOS CONTENIDOS DE LAS PROGRAMACIONES��. ¿Están bien formulados? ¿Qué objetivos concretan?���. ¿Tenemos contenidos de los tres tipos (conceptos, procedimientos, acitudes)?���. ¿Es adecuado el grado que les hemos dado, o son excesivamente generales y/o concretos?���. ¿Qué contenidos trabajamos durante todos los cursos?

  ¿Está diferenciado el grado en que se deben trabajar en los distintos cursos?���. ¿Qué contenidos trabajamos y no están en nuestras programaciones?���. ¿Qué contenidos nos demandan más los padres y las madres de nuestros alumnos?���. ¿Qué contenidos consideramos nosotros que son básicos para el medio en el que estamos educando?���















( Ministerio de Educación y Ciencia: Proyecto Curricular. Infantil. Materiales para la Reforma. Madrid, 1992, pág. 40

�FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA(

Señalamos a continuación, a modo de resumen, la fundamentación teórica que es necesario conocer para realizar la secuencia de contenidos.

Los contenidos y sus tipos

En primer lugar es necesario definir los contenidos como conjunto de formas y saberes culturales que los niños y niñas deben trabajar para desarrollar las capacidades que se proponen en los objetivos de cada etapa.

En el nuevo currículo, los contenidos se presentan organizados en tres áreas o ámbitos de experiencia:

Identidad y autonomía personal.

Medio físico y social.

Comunicación y representación.

En cada una de las áreas, los contenidos se estructuran en bloques de contenidos. El orden de presentación de los bloques no implica secuencia. Por ello, el equipo docente debe elegir y decidir cómo distribuir los contenidos en los dos ciclos.

Los bloques de contenido presentan, dentro de cada área y entre distintas áreas, múltiples conexiones entre sí, lo que constituye un punto de apoyo y una sugerencia para la elaboración de Proyectos curriculares y unidades didácticas.

En cada bloque se diferencian tres tipos de contenidos:

Conceptos.

Procedimientos.

Actitudes.

Esta distinción es de naturaleza pedagógica y, en ocasiones, un mismo contenido aparece tratado desde tres vertientes. En otras ocasiones, sin embargo, aparece únicamente en una o dos de las tres categorías, justificándose por la naturaleza del contenido y la intención educativa propia de la etapa.



La presentación de los contenidos por áreas, bloques y tipos no implica una secuencia ni supone prioridad alguna entre ellos.��

El siguiente ejemplo explica los tres tipos de contenidos:(

Área: Medio físico y social.

Bloque III: Los objetos.

CONCEPTO�PROCEDIMIENTO�ACTITUD��Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, presentes en el entorno…�Utilización y manipulación de objetos diversos de forma convencional y original.�Curiosidad ante los objetos e interés por su exploración.��











( Esta fundamentación teórica ha sido extraída de diferentes documentos para la Reforma editados por el Ministerio de Educación y Ciencia, que están reseñados en la bibliografía.

( Real Decreto 1333/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.



Los conceptos se refieren al aprendizaje de hechos, primeras nociones, principios, etc. Aprender un concepto implica que los alumnos y alumnas sean capaces de identificar, describir, reconocer, etc.

Los procedimientos se refieren al aprendizaje de destrezas, técnicas y estrategias que requieren un conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la consecución de una meta.

Las actitudes son los contenidos relativos al aprendizaje y desarrollo de actitudes, valores y normas.

Las actitudes son predisposiciones de la persona, tendencias a comportarse ante determinadas situaciones y personas de forma estable, e implican una valoración como favorables o desfavorables. Son producto del aprendizaje y, por lo tanto, educables; una vez aprendidas constituyen la estructura básica del comportamiento social de la persona.

Los valores son los ideales que el ser humano tiende a convertir en realidad por considerarlos deseables; son cambiantes en una misma sociedad y distintos según las diferentes culturas o sociedades. Los valores de una persona se van transformando a lo largo de su vida, fruto de la experiencia, la edad, etc.

Las normas son pautas o reglas que rigen las conductas de las personas. Una norma se legitima si está basada en un valor, de lo contrario sería arbitraria. Pueden ser internas y externas.

Ejemplo comparado:

ACTITUD�VALOR�NORMA��. Respetar las plantas y los árboles.

. Cuidar las plantas, procurar su conservación.�. La defensa del medio ambiente.�. Respetar el césped, utilizar las papeleras…

. Prohibido grabar en los árboles con señales, arrancar flores…��

En la elaboración del Proyecto curricular se trata de establecer la secuencia de contenidos seleccionados en cada una de las áreas curriculares.

Lo característico de este trabajo de concreción de los contenidos es lo que se suele llamar el corte interciclos.



�EL CORTE INTERCICLOS

Contestar a la pregunta cuándo enseñar supone: “…establecer grados de aprendizaje, sucesiones de contenidos distribuidos de tal modo que permitan ir alcanzando las capacidades que se establezcan en los objetivos de cada ciclo, con el grado o nivel de aprendizaje que en ellos se indique”.(

Para hacer el corte interciclos la pregunta a responder es:

¿Qué contenidos conviene trabajar prioritariamente con nuestro alumnado en cada uno de los ciclos que componen la etapa?

Ejemplo de corte interciclos:

Área: Comunicación y representación.

Bloque I: Lenguaje oral.

CONTENIDO: Evocación y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana, debidamente ordenados en el tiempo.(���CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��Percepción y comprensión de hechos y aconteci-mientos de la vida cotidiana.�Evocación y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana y de carácter fantástico, debidamente ordenados en el tiempo.��

A continuación, vamos a analizar el ejemplo anterior más detenidamente. Si observamos la primera parte de su enunciado:

CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��“Percepción y comprensión…”

La adquisición de estos dos procedimientos es característica del primer ciclo y son requisitos previos para abordar los procedimientos situados en el segundo ciclo.�“Evocación y relato…”

Estos dos procedimientos requieren en el niño o niña un pensamiento capaz de simbolizar, de ordenar en el tiempo distintos hechos, etc. Estas capacidades las adquieren los niños/as a partir de los tres años.��

Pero si continuamos analizando esta secuencia, se puede observar cómo se ha dado el grado para cada ciclo, además de con el contenido, como hemos observado en el ejemplo, haciendo referencia a distintos niveles de complejidad determinados por ámbitos, situaciones, etc.:

CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��“…hechos y acontecimientos de la vida cotidiana.”

En este ciclo sólo se aplican estos procedimientos al ámbito de lo cotidiano.�“…hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana y de carácter fantástico, debidamente ordenados en el tiempo.”

En este ciclo se profundiza en el ámbito de lo cotidiano y se amplía al ámbito de lo fantástico; además de introducir la necesidad de que estén ordenados.��

( Ministerio de Educación y Ciencia: Proyecto Curricular. Infantil. Materiales para la Reforma. Madrid, 1992, pág. 38

( Real Decreto 1333/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.

CARACTERÍSTICAS Y TIPOS DE SECUENCIAS

La secuencia de contenidos tiene las mismas características que se han apuntado para el Proyecto curricular: es, por definición, un producto inacabado, tiene un carácter instrumental, se elabora en equipo, etc.

Aún en el caso de que un equipo de profesionales de un centro decida adoptar la secuencia elaborada por otros equipos, por una editorial…, deberá siempre analizar las decisiones de secuencia de contenidos que propone ésta, la progresión en la distribución de los contenidos dentro del ciclo…, y ponerlas en relación con el análisis realizado de su propia realidad y de la adecuación de los objetivos, es decir, con los elementos anteriores de su Proyecto curricular.

Para elaborar la secuencia -el segundo nivel de concreción-, se utiliza el ciclo como unidad temporal de referencia (macrosecuencia); y en el tercer nivel de concreción se secuencian los contenidos en la programación de cada nivel y unidad didáctica (microsecuencia).

Además del ciclo como unidad, para elaborar una secuencia se puede elegir entre varias opciones:

Mantener la estructura del Real Decreto, es decir, las áreas, bloques y tipos de contenido.

Mantener sólo las áreas y los bloques. Éste es el caso seguido en la Resolución de 5 de marzo de 1992, de la Secretaría de Estado de Educación, por la que se regula la elaboración de Proyectos Curriculares para la Educación Infantil.

Mantener exclusivamente las áreas.



CRITERIOS PARA SECUENCIAR

Empezábamos definiendo la secuencia como “proceso razonado por el que el profesorado toma decisiones relativas a cuándo enseñar, en base a diferentes criterios que las sustentan…”.

Claro está que sin unos criterios este trabajo sería tremendamente arbitrario e inconsistente, y, sin duda, inservible. Utilizar diferentes criterios es imprescindible para justificar el por qué situar los contenidos en un ciclo y no en otro. Además de la experiencia de contenidos deben responder a la aplicación de criterios como los que se exponen a continuación.

Criterios generales

A. Al secuenciar los contenidos no es necesario ser exhaustivos, es más interesante y útil analizar en equipo los grandes bloques de contenidos y después secuenciarlos. Por el contrario, si se pretendiera secuenciar y organizar todo y cada uno de los contenidos que prescriben las Administraciones educativas, podría convertirse en un trabajo muy largo y quizás “poco manejable” al programar y, por tanto, poco útil.

B. Es necesario secuenciar los tres tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y actitudes; no es adecuado secuenciar sólo uno de los tres. Este error ha llevado a algunos equipos docentes a detenerse y secuenciar sólo los procedimientos, olvidándose de los conceptos y las actitudes.

C. Es preciso tener en cuenta los contenidos que se suele trabajar en las clases, pero que normalmente no se recogen en las programaciones. Un buen ejemplo de éstos son las actitudes, los valores y las normas, que frecuentemente han formado parte del “currículo oculto”; para hacerlo, puede ser de gran utilidad consultar los contenidos del Real Decreto.









�Criterios específicos

A. Tener en cuenta el desarrollo madurativo que alcanzan los niños/as en los diferentes años: aplicar los conocimientos que aporta la Psicología Evolutiva sobre las características psicoevolutivas de los niños/as para determinar si unos contenidos son adecuados a una edad o no.

B. Considerar la lógica disciplinar, es decir, la estructura y organización interna de cada área. En la etapa de Educación Infantil este criterio tiene poco interés por el carácter global que la precede.

C. Tener en cuenta la concepción del aprendizaje de que se parte; en este caso, el enfoque es contructivista. Esto debe llevar al profesorado a valorar los conocimientos previos que tienen sus alumnos, sus experiencias y motivaciones, qué habilidades deben poseer antes de abordar los contenidos de un ciclo, etc.

�D. Cuidar que haya continuidad y progresión en los procesos de enseñanza y aprendizaje, secuenciar los contenidos para que los niños/as puedan realizar sucesivas aproximaciones, para relacionar lo que ya conocen con los nuevos contenidos, procediendo siempre de lo conocido a lo desconocido, de lo general a lo sintético, de lo concreto a lo abstracto.

	. La experiencia y la propia práctica.

	. Equilibrio e interrelación.

	. Criterios sociológicos.

	. Enfoque globalizador.

NO HAY JERARQUIZACIÓN,

�SÍ COMPLEMENTARIEDAD

	. El desarrollo madurativo.

	. La lógica disciplinar.

	. La concepción del aprendizaje.

	. Continuidad y progresión.



E. Tener presente la experiencia y la propia práctica educativa del profesorado, lo que cada uno de los miembros del equipo conoce y ha experimentado, los espacios de que dispone el centro y la experiencia de utilización de los mismos, etc.

F. Cuidar que exista equilibrio e interrelación entre los tres tipos de contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes) y las capacidades cognitivas o intelectuales, motrices, de equilibrio personal o afectivas, de relación interpersonal, y de actuación e inserción social.

G. Considerar criterios sociológicos: contenidos que solicitan y valoran más los padres y madres; condiciones y recursos que ofrece el entorno en el que se ubica el centro; carencias que es necesario compensar desde la escuela; la ubicación del centro (rural, urbana, medio social, etc.).

H. El profesorado puede optar, también, por determinar previamente algunos contenidos organizadores o ejes en torno a los que relacionar varios contenidos. El criterio en este caso viene determinado por la intención de materializar el enfoque globalizador y la progresión y continuidad de los contenidos en la secuencia de contenidos.

Al realizar la secuencia de contenidos el profesorado debe manejar varios criterios simultáneamente, aquellos que considere más importantes para su caso concreto.��

�Veamos este cuadro que puede servir para secuenciar los contenidos:

ÁREA Y BLOQUE DE CONTENIDOS���CRITERIOS��Primer ciclo

.

.

.

.�Segundo ciclo

.

.

.

.��CONSIDERACIONES QUE PONEMOS EN COMÚN��.

.

.

.��

ANÁLISIS DE ALGUNOS EJEMPLOS

Una vez que hemos tratado cada uno de los criterios, nos proponemos analizar algunos ejemplos para explicar, con mayor detalle, cómo se pueden secuenciar los contenidos en el Proyecto curricular de centro.



Primer ejemplo

Área: Medio físico y social.

Bloque I: Los primeros grupos sociales.

CONTENIDO: Primeras vivencias del tiempo: tiempo de comer, tiempo de descansar, tiempo de jugar, tiempo de casa, tiempo de desplazamiento, tiempo de Escuela…(���CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��Discriminación del tiempo de comer, de descansar, de jugar, de salir al parque, de levantarse y de acostarse…

Percepción de la secuencia y de la simultaneidad en las actividades cotidianas.�Anticipación de los acontecimientos en función de los distintos momentos del día.

Tolerancia ante la espera de determinados acontecimientos.��

En esta secuencia, se han dividido los distintos procesos que se pueden dar para la adquisición de un concepto en los dos ciclos, pormenorizando algunos de los procedimientos y actitudes que hay que trabajar con los niños/as para que adquieran dicho concepto.



( Real Decreto 1333/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.

�Segundo ejemplo

Área: Comunicación y representación.

Bloque I: Lenguaje oral.

CONTENIDO: Evocación y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana debidamente ordenados en el tiempo.(���CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��Percepción y comprensión de hechos y acontecimientos de la vida cotidiana.�Comprensión, evocación y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana y de carácter fantástico, debidamente ordenados en el tiempo.��

En este ejemplo, vemos cómo sucede igual que en el anterior, aunque en los dos ciclos se va a poner el énfasis en la comprensión. El resto de los procedimientos han sido graduados en orden de dificultad, desde la percepción, la comprensión y la evocación al relato.

Así mismo, la secuencia se ha completado haciendo referencia a distintos niveles de complejidad propios de los diferentes ámbitos; en el primer ciclo sólo se hace referencia al ámbito de lo cotidiano: “hechos y acontecimientos de la vida cotidiana”, y en el segundo ciclo se amplían estos ámbitos: “hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana y de carácter fantástico”, además de introducir la necesidad de que estén “debidamente ordenados en el tiempo”.



Tercer ejemplo

Área: Identidad y autonomía personal.

Bloque II: Juego y movimiento.

CONTENIDO: Situación y desplazamiento en el espacio real: El niño en relación con los objetos y con los demás.(���CICLO DE 0-3 AÑOS�CICLO DE 3-6 AÑOS��Procedimiento. Situación y desplazamiento en el espacio: el niño en relación con los objetos.�Actitud. Iniciativa para aprender habilidades nuevas.

Concepto. Necesidades básicas de orientación en el espacio.��

Éste es un caso frecuente en la etapa de Educación Infantil: el equipo docente acuerda trabajar los procedimientos en el primer ciclo, y poner el énfasis en los conceptos y actitudes en el segundo ciclo.

Nota. A veces, se suele también situar un contenido sólo en uno de los ciclos, dejando el otro “en blanco”. Un ejemplo claro puede ser el control de esfínteres, que se sitúa en el primer ciclo sólo. Otro ejemplo es el de “la percepción de los cambios físicos que se producen en las personas y en los objetos y su relación con el paso de tiempo” que es característico del segundo ciclo.







( Real Decreto 1333/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.

( Real Decreto 1333/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.

¿QUÉ ES ORGANIZAR LOS CONTENIDOS?

“La organización de contenidos en los Proyectos curriculares y unidades didácticas debe tener un enfoque o perspectiva globalizadora de tal manera que los contenidos de aprendizaje estén insertos o dependan de un marco más amplio que permita la integración de los distintos contenidos en esferas de interpretación y significatividad superiores a los que ofrece una sola disciplina”.(

Organizar los contenidos es determinar unos grandes núcleos temáticos en torno a los que se seleccionan y agrupan los contenidos de las tres áreas de modo que faciliten su tratamiento integral.

Organizar los contenidos es posibilitar y materializar las relaciones que se pueden dar entre contenidos de distintas áreas y de diverso tipo.

El profesorado puede recurrir a la organización de contenidos elaborada en equipo para programar cada nivel y para tratar los contenidos a lo largo de varios niveles, con el fin de ir completando y enriqueciendo las capacidades a las que hacen referencia.

Ejemplo:



EJE ORGANIZADOR: LAS CELEBRACIONES��TEMÁTICAS PARA UNIDADES DIDÁCTICAS, �PEQUEÑOS PROYECTOS Y TALLERES�CONTENIDOS POR ÁREAS Y BLOQUES�QUE ES POSIBLE RELACIONAR��. Cumpleaños y bautizos.

. Fiestas de acogida y despedida.

. Fiestas del barrio/pueblo.

. Ferias.

. El Carnaval.

. Fiesta de fin de curso.�Identidad y autonomía personal:

. El cuerpo y la propia imagen.

. Juego y movimiento.

Medio físico y social:

. La vida en sociedad.

Comunicación y representación:

. Lenguaje oral.

. Expresión plástica.

. Expresión musical.

. Expresión corporal.

. Relaciones, medida y representación en el espacio.��

Como se puede apreciar en el ejemplo, un eje organizado engloba situaciones frecuentes en la vida cotidiana de los niños/as, que se repiten en los diferentes niveles y que es necesario ir programando con una dificultad creciente y cuidando que haya una continuidad y progresión.



¿PARA QUÉ SIRVE ORGANIZAR LOS CONTENIDOS?

La organización de contenidos sirve para:

. Establecer un nexo entre los Proyectos curriculares y las programaciones.

. Facilita que las programaciones y otras propuestas estén globalizadas.

. Evita que el profesorado caiga en globalizar artificiosamente.

. Ayuda a que el profesorado pueda encontrar las relaciones entre los contenidos de distintas áreas.

. Favorece el tratamiento equilibrado de los distintos tipos de contenidos.





( Zabala, A.: Cuadernos de Pedagogía, núm. 168. Barcelona, 1989, pág. 24

�TEMAS TRANSVERSALES

Entre las innovaciones de la Reforma, hay que prestar una especial atención a los temas transversales porque son imprescindibles para la formación integral de la persona.

Santillana desarrolla en profundidad todos los temas y propone también, con categoría de tales, dimensiones tan importantes de la formación como la Educación para Europa, la Educación multicultural y el conocimiento, valoración y defensa de Nuestro patrimonio histórico, cultural y natural.

Santillana ha programado el tratamiento de los temas transversales en una secuencia que empieza en la Educación Infantil y se desarrolla progresivamente a lo largo de las etapas de Primaria y Secundaria.

En el Proyecto curricular de Educación Infantil se deben planificar sugerencias a tener en cuenta por los maestros y maestras y actividades para los niños y niñas. La primeras orientan sobre las estrategias que se pueden concretar y la actitud más adecuada, y las segundas fomentan la adopción de pautas de comportamiento, hábitos, etc., en sintonía con los diferentes temas transversales (en esta etapa se trata más unos temas que otros).

Estrategias que se pueden seguir en el quehacer escolar:

. Elegir una unidad didáctica cuyo eje sea uno de los temas transversales. Ejemplo: La unidad “Los amigos” del plan Calamito para la Convivencia.

. Programar una actividad habitual o rutina. Ejemplos: 

- En el trabajo en grupo se trata la Educación para la paz cuando los niños y niñas elaboran y revisan normas de convivencia y construyen sus primeros criterios morales.

- En el comedor se puede trabajar especialmente la Educación para la salud.

- En la hora del cuento evitar las situaciones o personajes machistas o hacer una crítica, en caso de que aparezcan, para la tratar la Educación no sexista.

. Elegir una determinada metodología, por ejemplo, con la elección de los rincones de juego y los talleres; en el taller de Expresión plástica se puede trabajar especialmente la Educación del consumidor con la utilización de material de desecho.

. Diseñar actividades para que participe la familia:

- Al seleccionar los temas de la escuela de padres y madres.

- Al planificar las actividades y los tiempos para que no sólo participen las madres y procurar que los padres se sientan a gusto en el centro.

- Al programar e impulsar un taller de recuperación de materiales y juguetes, etc.

. Seleccionar un espacio o un material concreto para un tema transversal determinado. Por ejemplo: Un equipo puede proponer trabajar la Educación ambiental construyendo un huerto en el centro; o con el uso de las “Láminas de Naturaleza” o de los desarrollos encajables de la “Caja de Procesos” del plan Calamito de Santillana.

. Promover actividades ocasionales, en relación con fiestas, tradiciones o visitas al entorno para fomentar el amor a Nuestro patrimonio cultural y artístico.



�DECISIONES METODOLÓGICAS

¿QUÉ SON LAS DECISIONES METODOLÓGICAS?

. Acordar cómo se va a desarrollar el proceso de enseñanza y aprendizaje.

. Revisar los principios de intervención del currículo, para establecer los acuerdos y concreciones que afectan a todo el centro.

. Analizar las decisiones organizativas y metodológicas del centro.

En el Proyecto curricular se deben recoger los comentarios del profesorado sobre los principios de intervención y las decisiones acordadas sobre los siguientes aspectos:

. El papel de los maestros/as y la organización del trabajo en equipo.

. El establecimiento de criterios para la realización de las actividades de todo el centro y de las extraescolares.

. Los criterios para el agrupamiento del alumnado.

. Los organizadores del quehacer escolar: organización de la jornada y del calendario escolar.

. Las medidas para conseguir crear un clima de seguridad y confianza en el centro.

. Las medidas para propiciar aprendizajes significativos.

. Cómo se va a concretar el enfoque globalizador.

. Acuerdos sobre qué supone el período de adaptación, y cómo se va a realizar.

. Los criterios para la selección y uso de materiales didácticos: colectivos e individuales; tridimensionales, cuadernos y libros, láminas, etc.

. Las formas de participación de los padres y madres, en actividades en el centro, extraescolares o de apoyo en casa.

. Los criterios y acuerdos sobre la utilización de los espacios comunes en el centro.



FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA (

Señalamos a continuación, a modo de resumen, algunos contenidos y enfoques del nuevo currículo que es necesario conocer para abordar las decisiones sobre los principios organizativos y metodológicos.

El currículo no prescribe ningún método sino que establece unos criterios para el diseño de actividades de enseñanza, aprendizaje y evaluación que resumimos a continuación. Es necesario que el profesorado ponga en común sus opiniones y cómo entiende cada uno de los siguientes principios o afirmaciones.

1. La colaboración y coordinación entre el profesorado y las familias ha de caracterizar la intervención educativa en estas edades.

- El profesorado y las familias comparten la labor educativa.

- La escuela determina los cauces para su participación, ya sea de forma individual o colectiva.

2. El aprendizaje significativo debe ser la meta,  lo que implica que el profesorado debe diseñar unas propuestas que conduzcan a los niños y niñas a las siguientes acciones:

- Establecer relaciones importantes y funcionales entre lo nuevo y lo que ya conoce.

- Activar los conocimientos previos.

- Responder positivamente a motivaciones de aprendizaje.





( Esta fundamentación teórica ha sido extraída de diferentes documentos para la Reforma editados por el Ministerio de Educación y Ciencia, que están reseñados en la bibliografía.



3. La globalización de las situaciones de enseñanza y aprendizaje facilita que los niños y niñas lleven a cabo aprendizajes significativos.

- La globalización no se refiere a la suma o acumulación de nuevos conocimientos en torno a un tema, sino al establecimiento de múltiples relaciones entre lo que ya se conoce y los nuevos aprendizajes.

- Para globalizar son especialmente adecuadas las tareas que requieren el concurso de diversas áreas y distintos tipos de contenidos.

- Globalizar es difícil desde enfoques puntuales, parciales o disciplinares.

- Conviene evitar la artificiosidad por el afán de globalizar; en ocasiones, es imposible globalizar todo.

4. Esta etapa tiene un enfoque procedimental: a través de las actividades, las experiencias y los procedimientos el niño y la niña se acerca a los objetos, se expresa, etc.

- La actividad física y mental del alumnado es una de las fuentes principales de sus aprendizajes y de su desarrollo.

- Hay que destacar la importancia que tiene el juego en esta etapa. Es falsa la dicotomía que a menudo se establece entre el juego y el trabajo.

- La organización de las actividades requiere flexibilidad y posibilidad de adecuación a los ritmos de los niños/as.

5. Un clima de seguridad y confianza es imprescindible que exista en las clases de Educación Infantil.

- Son de gran importancia las relaciones que el educador o la educadora y el niño o la niña establecen, ya que muchos aprendizajes se realizan en estas situaciones de interacción.

- El profesorado debe establecer normas, retos y exigencias: éstas adquieren todo su sentido cuando se dan en un contexto de afecto y consideración para el niño/a y están ajustadas a las posibilidades de cada uno.

- La interacción entre los niños y niñas constituye tanto un objetivo educativo como un recurso metodológico de primer orden.

6. La organización de los espacios, los materiales y el tiempo deben ajustarse al nivel de desarrollo y aprendizaje y a la edad del alumnado.

- El profesorado deberá prever las situaciones educativas y decidir sobre los medios que las hagan posibles, evitando siempre organizaciones rígidas y excesivamente especializadas.

- El material debe posibilitar la acción, estimular y responder a la curiosidad del niño o de la niña.

- La organización de la jornada escolar debe dar respuestas a las necesidades del alumnado y facilitar las actividades más adecuadas en cada momento.

7. La construcción del conocimiento es un proceso activo que realiza el niño o la niña y que el profesorado debe asumir haciendo de su intervención una ayuda insustituible en ese proceso.

- Confiar en las posibilidades de progreso de los niños y niñas y cuidar que sus expectativas sean ajustadas.

- Trabajar en equipo para asegurar una coherencia y continuidad en la acción docente. En equipo se llevan a cabo la elaboración, el desarrollo y la evaluación del Proyecto curricular.

�CÓMO SE TOMAN LAS DECISIONES METODOLÓGICAS

Las decisiones metodológicas implican necesariamente a todo el profesorado porque éste es el elemento más cercano a la actividad docente y orienta el diseño y la realización de las actividades. Por ello, sólo puede tener utilidad si, en su elaboración, el profesorado parte del análisis de su propia práctica.

En cualquier caso se trata de realizar las siguientes tareas:

1. Reflexionar sobre cada uno de los principios de intervención del currículo estableciendo sus implicaciones sobre cómo enseñar en el propio centro.

2. Revisar las decisiones metodológicas existentes en el centro.

3. Concretar y tomar las decisiones adecuadas a las peculiaridades del centro.

Tarea 1: Reflexionar sobre los principios de intervención del currículo estableciendo sus implicaciones sobre cómo enseñar en el propio centro.

Ejemplo basado en el principio nº 1: La intervención educativa en Educación Infantil se ha de caracterizar por la colaboración y coordinación entre el profesorado y las familias.

PRINCIPIO 1�PAUTAS DE REFLEXIÓN��. El profesorado y las familias comparten la labor educativa.

- ¿Qué entendemos por colaboración? ¿Hasta dónde debe llegar?

- ¿Qué entendemos por coordinación? ¿Quién debe trabajar para que exista?

- ¿Qué aspectos de la labor educativa pueden compartir?

- ¿Cómo pueden hacerlo?



. La escuela determina los cauces para su participación, ya sea de forma individual o colectiva.



- ¿Qué entendemos por cauces de participación?



- ¿Qué limites vemos?



- ¿Qué diferencias hay entre la participación individual y la colectiva? ¿Cuál es más difícil de lograr?

�Cómo vamos a informar a los padres.





Cómo vamos a tener los primeros contactos.





En qué pueden participar los padres en el centro.





Por qué participan poco.



Qué vamos a hacer para que participen.



Cómo vamos a organizar las entradas y las salidas de los niños/as.



Cómo vamos a organizar la clase en las llegadas para poder conversar con los adultos que acompañan a los niños/as y facilitar los contactos informales.



Cómo vamos a coordinarnos con los padres y madres.



Qué información pueden aportarnos.



Cómo la vamos a recoger.



Qué vamos a hacer para evitar los malentendidos.��

�Tarea 2: Revisar las decisiones metodológicas existentes en el centro.

Veamos cómo se pueden revisar las decisiones metodológicas existentes en el centro sobre la utilización de los espacios y materiales comunes.

Este cuestionario puede ser de utilidad para analizar la utilización de los espacios y para aclarar un poco las ideas sobre las decisiones que conviene tomar para mejorar su uso.

UTILIZACIÓN DE LOS ESPACIOS Y MATERIALES COMUNES DEL CENTRO (��EN LA ACTUALIDAD�EN EL FUTURO��. ¿Quién/es usan… (aquí escribir uno de los espacios o materiales comunes del centro)?

- ¿Podría usarse más y mejor (está infrautilizado)?

- Tal como está ahora, ¿qué relaciones propicia?



. ¿Para qué se usa ese espacio?



. ¿Qué actividades propicia dicho espacio?



. ¿Qué actividades inhibe?



. ¿De qué recursos didácticos dispone?

- ¿Están al alcance de sus usuarios?

- ¿Son adecuados para estas edades?



. ¿Es atractivo o parece abandonado?

- ¿Es confortable?

- ¿Tiene un suelo adecuado?

- ¿Tiene un mobiliario suficiente, o lo tiene en exceso…?



. ¿Cuánto tiempo se utiliza?

- ¿Está suficientemente utilizado?

- ¿Se usa por la mañana, por la tarde… sólo un ratito?



. ¿Cómo se agrupan los niños y niñas en él?�¿Quiénes deberían usarlo?









¿Para qué se debería usar?



¿Qué actividades debería propiciar?







¿Cuáles es posible incorporar?







¿Cómo debería estar dispuesto?











¿Cuándo se debería utilizar?







¿Qué agrupamientos desearíamos propiciar?

��





( Se debe hacer un cuadro similar al que se propone para cada espacio o material de uso común.



Tarea 3: Concretar y tomar decisiones adecuadas a las peculiaridades del centro.

Por ejemplo, hacer un análisis de las actividades interclases habituales en el centro.

Este análisis permite encontrar los criterios metodológicos que las sustentan, qué es necesario mejorar, etc. Esta reflexión permite que los miembros del equipo docente contrasten estos criterios con otros para su mejora.

Primero se debe hacer una lista con las actividades que se han hecho o con las que se piensa hacer; se trata sólo de anotar aquellas en las que participan niños y niñas de más de una clase de alumnos/as; por ejemplo, las salidas y excursiones, fiestas, talleres, dramatizaciones, concursos y competiciones, las actividades en el huerto, etc.

Ejemplo:

CUESTIONARIO PARA ANALIZAR LAS ACTIVIDADES�QUE SE REALIZAN EN EL CENTRO…��. ¿Son muchas o pocas actividades?���- ¿Predominan las dirigidas o abiertas…?���. ¿Se relacionan con otras actividades realizadas en las clases?���. ¿Quién/quiénes hacen las propuestas?���. ¿Se han conseguido los comportamientos esperados?���. ¿Son adecuados para la edad de nuestros alumnos/as?���. ¿Qué espacios solemos utilizar? ¿Los preparamos antes? ¿Quién lo hace?���. ¿Qué tipo de agrupamiento/s solemos hacer? ¿Nos parecen adecuados?���. ¿Qué clima/ambiente suele haber?���. ¿Qué conductas son más frecuentes en los niños/as?���. ¿En qué actividades han participado los padres/madres?���. ¿Qué papel desempeñamos los adultos (aquí habría que diferenciar entre los familiares y el profesorado): lúdico, directivo, hiperactivo, directivo, poco estructurado…? Para analizar esta cuestión es interesante contestar a esta pregunta: ¿Qué tipo de lenguaje usamos?���



Además de estas cuestiones, un equipo puede proponerse reflexionar sobre las decisiones que han tomado sobre la marcha.

Paralelamente a este análisis, el equipo docente establecerá los criterios que orienten la realización de las actividades extraescolares y las de todo el centro, al tiempo que deberá concretar qué va a hacer.

�EVALUACIÓN

Para evaluar los procesos de enseñanza y aprendizaje se debe distinguir.

. Por un lado el aprendizaje del alumnado, para extraer conclusiones de todo el proceso.

. Por otro, la forma de enseñar, para valorar hasta qué punto está favoreciendo el desarrollo y aprendizaje de los niños/as.

QUÉ SE DEBE EVALUAR

En este elemento del Proyecto curricular el equipo docente debe decidir las medidas oportunas para realizar la evaluación tanto del proceso de aprendizaje de los alumnos/as como de la práctica docente y del propio Proyecto curricular.

. El aprendizaje, es decir, el grado de consecución de las capacidades durante todo el proceso de enseñanza y aprendizaje y al finalizar la etapa.

Esto se concretará de manera singular en cada centro por el equipo docente, en unos criterios de evaluación o indicadores elaborados a partir de los propios objetivos y contenidos.

Además de los criterios de evaluación, el equipo debe definir el contenido y el formato del informe que “podrá ser completado, pero no sustituido, por otro de tipo de información, como la oral, a través de contactos informales, entrevistas individuales, con cada familia, reuniones conjuntas, o cualquier otra fórmula que se estime conveniente”.

. La enseñanza, es decir, la actuación del profesorado tanto en los aspectos de planificación y coordinación docente, como los aspectos de desarrollo de la práctica educativa y de relación con las familias.

. El Proyecto curricular. Para su mejora y adecuación a los cambios que se vayan produciendo, el equipo debe establecer, ya en la elaboración del Proyecto, qué va a evaluar del mismo, cómo lo va a hacer y cuándo, además de contar con la información que les proporcionarán las evaluaciones que realizan otros profesionales, como, por ejemplo, la Inspección educativa, los informes del equipo interdisciplinar, las opiniones de los órganos colegiados del centro, etc.

EVALUACIÓN�DEL APRENDIZAJE�EVALUACIÓN�DE LA ENSEÑANZA�EVALUACIÓN�DEL PROYECTO CURRICULAR��El equipo debe definir los criterios de evaluación y el contenido y el formato de los informes.�El equipo debe definir qué aspectos de su práctica va a evaluar, cómo y cuándo.�El equipo debe definir qué va a evaluar de cada uno de los elementos, cómo y cuándo.��

EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE (

El Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, que establece el currículo en Educación Infantil, define la evaluación como global, continua y formativa, y cita la observación directa y sistemática como la técnica principal del proceso de evaluación. Asimismo, establece que los maestros y maestras evaluarán también el proceso de enseñanza.

La evaluación no se concibe como el resultado exclusivo de la observación y análisis de los maestros y maestras, sino que debe ser, además, producto de un diálogo continuado entre éstos y las familias. La complementariedad de las observaciones realizadas en la escuela con las efectuadas en casa permite formular estrategias y propuestas educativas más adecuadas y obtener una visión más objetiva y completa del niño o de la niña.









( Orden Ministerial de 12 de noviembre de 1992, sobre evaluación en Educación Infantil.





La Orden sobre evaluación en Educación Infantil establece tres tipos de evaluación:

. Inicial.

. Continua.

. Final.

Evaluación inicial

La evaluación inicial debe realizarse siempre que un niño o niña inicie su escolaridad en un centro.

En el Proyecto curricular el equipo docente deben:

a) Definir cómo se va a realizar, qué instrumentos se van a utilizar, qué información y colaboración se va a solicitar de los padres y madres…

b) Reflejar las medidas necesarias de coordinación con las familias.

Ejemplo de un cuadro de recogida de datos:

EVALUACIÓN INICIAL��ESTADO DE SALUD GENERAL��Vacunaciones.���Problemas específicos.���Tratamiento médico.���Indicaciones y recomendaciones significativas del médico.���DATOS SENSORIALES Y SENSOMOTORES��Vista (colores, formas…).���Oído (ruidos, voces…).���Tacto (texturas, dureza…).���Olfato (agradable…).���Gusto (dulce…).���Control de las posturas.���Tono muscular.���Coordinación visomanual.���Lateralidad.���DATOS DE AUTONOMÍA Y SOCIABILIDAD��Va solo/a al lavabo.���Lenguaje: nivel de dificultades.���Manifestaciones afectivas.���Respuestas emocionales.���Relación con los hermanos/as.���Relación con otros niños/as.���Relación con los adultos.����Evaluación continua

La evaluación continua tiene como referente los objetivos que cada maestro/a o equipo docente establecen para cada unidad de programación a partir de los objetivos generales del ciclo y etapa. Para la evaluación continua el equipo docente debe:

a) Definir los procedimientos e instrumentos de evaluación, los registros e instrumentos que van a utilizar, los momentos más significativos para realizarla, cómo se va a llevar a cabo la observación directa de los niños/as, etc.

b) Definir el contenido y el formato del informe anual de evaluación que elaborará el tutor/a al finalizar cada curso a partir de los datos obtenidos a través de la evaluación continua.

Ejemplo de un cuadro de recogida de datos:

EVALUACIÓN CONTINUA��DESARROLLO DEL ESQUEMA CORPORAL��Identifica la imagen corporal.���Discrimina adecuadamente las percepciones sensoriales.���Realiza movimientos y desplazamientos controlados.���Organiza y estructura el espacio y el tiempo.���Tiene adquiridos hábitos elementales.���Desarrolla habilidades manipulativas.���DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD��Posee una imagen positiva de sí mismo/a.���Otros aspectos básicos de la personalidad.���DESARROLLO SOCIAL��Actitud hacia los compañeros y compañeras.���Actitud hacia el maestro o la maestra.���Actitud hacia el material.���Actitud hacia el juego.���Actitud hacia el trabajo.���Actitud durante la rutina diaria.���Otras actitudes.���DESARROLLO INTELECTUAL��Expresión y comprensión oral.���Expresión plástica.���Expresión musical.���Expresión corporal y dramática.���Identifica y escribe los números y cuantificadores.���Realiza adecuadamente operaciones lógico-matemáticas.���





Evaluación final

La evaluación final cierra el proceso evaluador y recoge y sintetiza la información proporcionada por la evaluación inicial y continua.

En el Proyecto curricular el equipo docente debe:

a) Elaborar los criterios de evaluación, siempre a la luz de la adecuación de los objetivos generales de centro elaborada en el Proyecto curricular.

b) Decidir el contenido del informe final, si se va a añadir alguna información al informe final al que alude el apartado II de la Orden Ministerial de 12 de noviembre de 1992 sobre evaluación en Educación Infantil, si se va a utilizar en el último curso de la etapa el informe anual y el final o sólo éste último, etc.

EVALUACIÓN DE LA ENSEÑANZA

La evaluación de la enseñanza pretende verificar la adecuación del proceso de enseñanza a las características y necesidades del alumnado.

La evaluación del proceso de enseñanza comprende la actuación del profesorado tanto en los aspectos de planificación y coordinación docente, como en los aspectos de desarrollo de la práctica educativa y de relación con las familias; los resultados de esta evaluación deben reflejarse en el Proyecto curricular de etapa, que ha de adaptarse según sus resultados.

Aspectos a evaluar:



PROCESO DE ENSEÑANZA�COMENTARIOS��La organización del aula y el ambiente entre los niños y niñas, así como la relación entre el profesorado y el alumnado.���La coordinación entre los maestros y maestras de un mismo ciclo y la coherencia entre los ciclos.���La regularidad y la calidad de la relación con las familias.���La programación de las actividades de enseñanza y aprendizaje; si éstas son adecuadas; si, por ejemplo, requieren más o menos actividades de refuerzo, etc.���La evaluación, los instrumentos que utilizan; si verdaderamente se lleva a cabo una evaluación continua; si la información que proporciona a los padres y madres les es útil, etc.���La duración de las unidades didácticas, la adecuación de otras propuestas globalizadas de trabajo como son los talleres, los pequeños proyectos, etc.���La adecuación de la jornada escolar y la distribución de los distintos periodos que la componen.���

�EVALUACIÓN Y MEJORA DEL PROYECTO CURRICULAR

En el Proyecto curricular se deben incluir acuerdos sobre cómo se va a evaluar, los momentos o plazos para hacerlo, los instrumentos y mecanismos, las personas implicadas, etc.

En este apartado conviene detenerse, dada la escasa tradición que hay de evaluar las decisiones adoptadas en un momento determinado por el profesorado.

“La evaluación del Proyecto curricular se realizará desde la perspectiva de su adecuación a la práctica educativa y de los resultados de la evaluación del aprendizaje de los alumnos. Entre los aspectos concretos del Proyecto curricular que habrán de someterse a evaluación, figurarán los siguientes:

a) La adecuación de los objetivos generales de la etapa, y, en su caso, del ciclo, a las características del centro y del alumnado, así como a la forma en que reflejan las finalidades educativas del centro.

b) La secuencia y organización equilibrada de los contenidos y objetivos de la etapa, concretados en los dos ciclos que la forman.

c) Las decisiones metodológicas acordadas.

d) Los criterios y estrategias de evaluación programados para verificar el proceso educativo.

e) Las medidas de individualización de la enseñanza”.(

Nota: Nada más terminar el Proyecto curricular hay que evaluarlo para comprobar que cada elemento ha quedado claro y está relacionado con los demás.

Ejemplo de un guión para la evaluación del Proyecto curricular:

RELACIÓN ENTRE EL PROYECTO EDUCATIVO Y EL PROYECTO CURRICULAR��Si un centro ya tiene Proyecto educativo, hay que comprobar: que existe coherencia entre los objetivos del centro y la adecuación de los objetivos que se ha realizado en el Proyecto curricular; que hay coherencia entre las decisiones organizativas y las metodológicas, etc.���ANÁLISIS DEL CONTEXTO��Habría que “releer” este elemento un poco en la distancia y determinar lo siguiente:

. ¿Contempla a menos los cuatro apartados que hemos propuesto?

. ¿Ha sido de utilidad para elaborar el resto de los elementos del Proyecto, o era tan general que ha servido para poco?

Además se pueden incorporar otros aspectos de los niños/as, del centro y de su entorno, observados después de estar acabado el Proyecto curricular.���ADECUACIÓN DE OBJETIVOS��. ¿Se han adecuado y hecho comentarios y matizaciones a todos los objetivos del currículo de la etapa?

. ¿Se ha dado prioridad a alguno de ellos en función de las necesidades detectadas en el elemento anterior?

. ¿Se ha dado prioridad a algunas capacidades por encima de las otras (esto sucede a veces con las cognitivas)? En este caso habría que buscar un equilibrio entre ellas.

. ¿Las modificaciones o ampliaciones, una vez aplicadas en las programaciones de nivel, han sido útiles?

-  ¿La adecuación de objetivos ha sido útil para la evaluación?���

( Orden Ministerial de 12 de noviembre de 1992 sobre evaluación en Educación Infantil.

�

SECUENCIA DE CONTENIDOS��. ¿Se cuestionan algunos de los criterios utilizados para decidir si “poner o no poner” los contenidos en el ciclo?

. ¿Brillan por su ausencia, en la práctica escolar, algunos de los criterios utilizados?

. ¿Se han secuenciado los contenidos de las tres áreas y de los tres tipos?

. ¿Son excesivos o, por el contrario, son pocos, muy generales o son adecuados?

. ¿Están bien organizados y seleccionados?

. ¿Se especificó en torno a qué tema se organizaban los contenidos?

- ¿Se han explicitado las relaciones que se dan entre algunos contenidos de distintas áreas?���DECISIONES METODOLÓGICAS��. ¿Las orientaciones didácticas y los principios de intervención están fundamentados en la práctica cotidiana y suficientemente concretados y explicitados?

. ¿Se decidió adoptar alguna metodología concreta?

. ¿Se han previsto estrategias para detectar los conocimientos previos de los niños y niñas?

. ¿Se ha concretado el enfoque procedimental?

. ¿Se contemplan criterios metodológicos en la organización del espacio?

. ¿Se intenta rentabilizar al máximo los espacios y recursos de la escuela?

. ¿La organización del tiempo permite la adaptación a los diferentes ritmos personales de los niños y niñas?

. ¿Se han previsto las rutinas en las llegadas, despedidas, comida, etc.?

. ¿Se ha planificado el uso y disposición de materiales didácticos en coherencia con los objetivos y contenidos?���RELACIONES CON LAS FAMILIAS��. ¿Se prevén estrategias para las interacciones educador-padres y madres o tutores?

. ¿Se han previsto espacios y períodos de tiempo para el intercambio de información, el encuentro y la comunicación entre familias y los educadores?

. ¿Se han previsto situaciones y actividades en las que participan los padres, madres o tutores?���EVALUACIÓN��. ¿Se explicita lo que se evalúa?

. ¿Hay en el Proyecto un planteamiento claro sobre las estrategias y los criterios para realizar el seguimiento y la evaluación de los procesos de aprendizaje de los niños y niñas?

. ¿Se ha previsto una evaluación inicial de los alumnos/as?

. ¿Se ha acordado cómo hacer una evaluación formativa para orientar a los alumnos y proporcionarles el tipo de ayuda que necesitan?

. ¿Está previsto suficientemente evaluar la aplicación del Proyecto curricular?����

PAPEL DE LOS MIEMBROS DEL EQUIPO DOCENTE��Se trata de analizar en equipo el papel que ha desempeñado cada miembro en la elaboración y en el desarrollo del Proyecto, su grado de implicación, etc.

. ¿Se ha distribuido adecuadamente la función de cada miembro del equipo?

. ¿Se han previsto estrategias para conseguir una mayor implicación que la que se da de forma habitual?

. ¿Ha habido suficientes informaciones, comunicaciones, reuniones, etc.?���MEDIDAS DE INDIVIDUALIZACIÓN DE LA ENSEÑANZA��. ¿Se ha concretado la adecuación de los recursos y materiales?

. ¿Se ha concretado la organización de los recursos personales?

. ¿Se ha concretado en la organización de la jornada escolar?

. ¿Se ha concretado en las programaciones de nivel?

. ¿Se han acordado algunos criterios generales de intervención con las familias de este alumnado?����MEDIDAS PARA LA ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

El Proyecto curricular se dirige en todos sus elementos a individualizar y ajustar lo más posible todos los aspectos que se planifican en los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Cuando asisten al centro niños/as con necesidades educativas especiales por el grado de desarrollo físico, intelectual…; por el medio socioeconómico del que proceden; por pertenecer a otros países o culturas…, es necesario que el equipo docente acuerde: cómo van a intervenir los padres, madres o tutores de estos niños/as; qué materiales y recursos han de adaptarse para su uso; cómo se van a coordinar y organizar los distintos profesionales que deben intervenir en su educación, etc.

Ejemplo de un guión de preguntas básicas clasificadas en cuatro apartados:

ASPECTOS GENERALES��. ¿Cómo se va a facilitar en el centro la integración del alumno/a con necesidades educativas especiales en el grupo de su clase?

. ¿Qué se va a adaptar del conjunto de la organización de la escuela, para que este alumnado pueda participar de forma más normalizada?

. ¿Qué entendemos por “personalizar” los procesos de enseñanza y aprendizaje?���ORGANIZACIÓN DE LOS PROFESIONALES��- ¿Cómo vamos a organizar el seguimiento global (entre los distintos profesionales) de los procesos de enseñanza y aprendizaje de cada alumno/a?

Concretar:

- Las reuniones de coordinación de las actuaciones para detectar entre todos las necesidades y dificultades de algunos niños/as.

- El tiempo que se destinará para informar a las familias.

- Los documentos internos para la recogida de información.

- El tiempo que se considera necesario destinar.

- Los contenidos y estrategias para la actividad de “tutoría”.

. ¿Qué líneas comunes de intervención va a seguir el profesorado del centro?

. Responsabilidad de cada profesional: tutor/a, coordinador/a de ciclo, orientar/a, profesionales del equipo psicopedagógico, profesor/a de apoyo (¿qué modalidad o modalidades de apoyo va a desempeñar?).���RELACIONES CON LAS FAMILIAS��. ¿Qué recursos y estrategias se van a utilizar para conseguir en los padres y madres una buena implicación en los procesos educativos de sus hijos/as?

. ¿Se van a realizar intervenciones directas con los padres para que ellos sepan cómo deben hacer “su parte”? De hacerlo así, ¿quién los va a llevar, cómo, cuándo, etc.?

- ¿Se ha pensado en incidir de otro modo en el ámbito familiar?���RECURSOS Y ADAPTACIONES��. ¿Se considera necesario adaptar algunos materiales o recursos de los que utilizan los demás niños/as?

. ¿Es necesario adquirir materiales específicos?

. ¿Es necesario y posible realizar adaptaciones curriculares para todo el centro en su conjunto o para algún nivel?����CAPÍTULO

3

PROCESO DE ELABORACIÓN

ELABORACIÓN DE UN PLAN DE TRABAJO

Como todo trabajo que se inicia, éste también requiere el establecimiento de un plan de trabajo que dirija el proceso de elaboración del Proyecto curricular. Para acordar cómo va a trabajar el equipo, lo primero que se ha de considerar es que no hay un único camino a seguir. Ya lo hemos expuesto en el primer capítulo, en el cuadro de la página 4.

Teniendo este cuadro delante, dos son las cuestiones sobre las que el equipo debe decidir:

a) En qué orden se van a elaborar cada uno de los elementos del Proyecto: por ejemplo, empezar por el elemento en el que se sientan más a gusto, o, por el contrario, seguir un proceso lineal: objetivos, contenidos, etc. del currículo. Esta última estrategia suele ser la más seguida aunque requiere que el profesorado tenga experiencia de trabajo en equipo, haya reflexionado con anterioridad sobre os aspectos de que se compone el currículo, etc.

b) Qué proceso se va a seguir:

- Proceso inductivo: desde la propia práctica del profesorado, es decir, desde sus programaciones y otros materiales curriculares, al Proyecto curricular.

- Proceso deductivo: desde lo prescrito por la Administración educativa al Proyecto.

Nota. Nosotros hemos propuesto en cada uno de los elementos una metodología de trabajo que engloba ambos procesos, porque consideramos que se deben simultanear.

Lo más importante es que se planteen procesos realistas y viables, ya que este plan de trabajo debe ayudar al equipo a organizar el trabajo y no a complicarlo.

Tampoco se debe reducir, por simplificar, la elaboración del Proyecto, su discusión por el equipo de educadores y educadoras.

En el documento final del Proyecto curricular, el equipo debe reflejar:

. Las decisiones que se han tomado sobre qué proceso seguir.

. Las incidencias que se han producido a lo largo de su elaboración.

. Los cambios de estrategia, si los hubiere, qué consideraciones los han motivado, etc.

En el plan de trabajo, también se debe acordar un calendario en el que se refleje:

. El tiempo estimado para la elaboración de cada uno de los elementos.

. Las fechas en que se van a desarrollar las reuniones generales de todo el equipo.

. Las lecturas que se van a hacer, etc.

En el plan de trabajo también debe ser considerada la colaboración de otros profesionales (psicólogos, administradores, sociólogos…), si es posible solicitarla, ya sea para que aporten elementos en el análisis y en las reflexiones sobre el contenido educativo, como para que, una vez elaborado, hagan aportaciones en las valoraciones que se emprendan para su mejor ajuste a la realidad concreta del centro.

�CRITERIOS PARA LA ELABORACIÓN DEL PROYECTO CURRICULAR

RECOMENDACIONES QUE CONVIENE NO OLVIDAR

Aunque en este documento nos hemos detenido en explicar cómo se puede elaborar cada uno de los elementos del Proyecto, consideramos necesario enumerar, a continuación, varios criterios que conviene recordar durante la elaboración del Proyecto, que, a su vez, deben servir para evaluarlo, una vez terminado.

1. Las decisiones del Proyecto deben ser tomadas por todos los profesionales que componen el equipo docente, aunque, para elaborarlo, el equipo no siempre debe ser constituido en su totalidad, sino que puede trabajar en grupos pequeños. Todos tenemos experiencia de lo ineficaz, lento y aburrido que resultan a veces esas reuniones interminables de todo el colectivo.

Por otra parte, aunque los criterios que se sigan para agruparse en pequeños grupos de trabajo sean flexibles, nunca debe convertirse la elaboración del Proyecto curricular en algo que elaboran “los enterados” del equipo.

Además uno de los miembros del equipo debe coordinar el trabajo.

En el libro sobre Proyecto curricular de Infantil de los Materiales para la Reforma, aparecen las figuras del coordinador de ciclo y de la comisión de coordinación pedagógica. Estas dos figuras pueden ser de utilidad en aquellos centros grandes en los que se imparten dos etapas (Infantil y Primaria), pero en los centros que sólo son de Educación Infantil, o que incluso sólo tienen un ciclo, pueden ser suficiente con que el equipo se organice en torno a un coordinador.

2. Elaborar el Proyecto es un proceso que debe servir para orientar su actividad futura y las decisiones más básicas de lo cotidiano. Por ello, el Proyecto curricular, o alguno de sus elementos, no debe ser un listado, sino que éste se concreta en acuerdos y anotaciones:

- Que el profesorado quiere recordar.

- Que conviene que queden claros para comunicar y explicar a los padres y madres.

- Que están disponibles para ser consultados cuando llega algún profesional nuevo al centro y necesita situarse, etc.

Por todo ello, es aconsejable recoger por escrito todo el proceso porque:

- Ayuda al equipo a estructurar y sistematizar sus intenciones, a planificar y después poderlo recordar.

- Es útil para comunicar a los padres, madres y tutores las intenciones educativas del equipo.

- Se necesita para poder revisar y mejorar las decisiones tomadas.

- Facilita su análisis.

- Posibilita la comunicación y el trabajo con otros profesionales.

3. La elaboración del Proyecto no debe tener finalidad en sí misma, sino que implica su posterior aplicación. Si esto no llegase a suceder, sería una tarea inservible y se convertiría en papel mojado. Por ello recordamos que en el Proyecto se debe precisar también cuándo y cómo se va a evaluar éste y su aplicación.



�4. Las fases del Proyecto curricular son: la elaboración, el desarrollo y la evaluación.

ELABORACIÓN�DESARROLLO�EVALUACIÓN��Proceso de toma de decisiones y de planificación y organización de las situaciones educativas en equipo.�Aplicación de los acuerdos adoptados en el tercer nivel de concreción y en la Programación general del centro.�Valoración de las dos fases anteriores y toma de decisiones sobre las mejoras que es necesario realizar.��

Estas tres fases de un mismo proceso son inseparables e interdependientes. Es más, habría que lograr que, según se está elaborando el Proyecto y se va llegando a acuerdos, se encontrase una utilidad y una aplicación inmediata de los mismos.

Una vez terminado, el Proyecto curricular debe ser:

- Aprobado por todo el claustro y asumido por todo el profesorado.

- Incorporado a la Programación general del centro que cada año presenta el equipo directivo al Consejo Escolar.

- Supervisado por la Inspección técnica.

ERRORES QUE CONVIENE EVITAR

La elaboración del Proyecto curricular, como la de cualquier proyecto, es siempre mejorable: hay equivocaciones muy evidentes y equivocaciones más sutiles.

Entre las primeras se sitúa, por ejemplo, que la elaboración no haya supuesto la implicación activa en las decisiones de todos los miembros del equipo y la reflexión sobre su práctica.

Entre las segundas, por ejemplo, que se haya procedido con rigidez en todo el proceso.

Veamos algunos ejemplos de ambos casos.

1. Cuando no se ha conseguido que unos elementos estén articulados con otros. Por ejemplo, no tiene sentido elaborar la secuencia de contenidos sin considerar los acuerdos adoptados para adecuar los objetivos.

Una buena forma de hacer evidentes las relaciones que mantienen los diferentes elementos del Proyecto entre sí, es tomar algunas de las observaciones que se han hecho, por ejemplo, sobre las carencias que el medio familiar y sociocultural ofrecen a los niños/as, e ir comprobando en los objetivos, contenidos, la metodología, etc., cómo se refleja dicho problema y si queda claro cómo la escuela intentará compensar las carencias detectadas.

2. Que una vez concluida la elaboración del Proyecto curricular, todo se quede en el papel y no pase a impregnar las programaciones de aula y el quehacer diario de la escuela, En ese caso, se puede afirmar que ha tenido una finalidad burocrática de escaso valor.

3. Que hayan quedado algunos elementos poco elaborados. Esto suele suceder cuando el equipo está cansado y no es capaz de dar “un giro” para retomar la motivación, o cuando el equipo ha llegado a un elemento que está al final y del que “sabe poco”; esto es común que suceda, por ejemplo, con la evaluación.

4. Que los acuerdos adoptados sean tan generales que no orienten y enmarquen el trabajo de cada maestro/a. Esto suele suceder en los objetivos y en el análisis del contexto.

5. Que los acuerdos adoptados precisen en exceso algunas cuestiones hasta el extremo que encorseten y proporcionen rigidez a las decisiones y actuaciones de cada maestro/a. Esto suele suceder en la utilización de los espacios comunes, o en las decisiones que se toman sobre cómo va a participar la familia en el centro.

�A N E X O

OBJETIVOS DE EDUCACIÓN INFANTIL��1. Reconocer las partes y articulaciones principales del cuerpo.��14. Emplear distintas técnicas plásticas para realizar obras personales.��2. Realizar autónomamente los hábitos de limpieza, aseo e higiene personal.��15. Interpretar esquemas rítmicos, canciones y danzas sencillas.��3. Valorar de forma positiva a uno mismo y a los demás.��16. Explorar las propiedades sonoras del cuerpo, de instrumentos musicales, de objetos…��4. Orientarse y actuar autónomamente en los espacios cotidianos,��17. Experimentar los recursos expresivos básicos del cuerpo.��5. Identificar animales y plantas del entorno y sus principales características.��18. Disfrutar con la representación de situaciones, personajes e historias sencillas.��6. Mostrar curiosidad, respeto y cuidado hacia elementos del entorno.��19. Contar hasta nueve objetos e identificar la grafía de los nueve primeros números.��7. Valorar y respetar las normas básicas de comportamiento y convivencia.��20. Comparar y clasificar objetos según diferentes criterios.��8. Utilizar el lenguaje oral para comunicarse con los demás.��21. Comparar cantidades de objetos y utilizar los cuantificadores correspondientes.��9. Utilizar un vocabulario preciso y pronunciarlo correctamente.��22. Identificar conceptos espaciales básicos y situar objetos en distintas posiciones.��10. Comprender y memorizar textos sencillos de tradición oral.��23. Conocer algunos elementos de medida del tiempo (el reloj, los días de la semana…)��11. Conocer y respetar algunas costumbres, tradiciones… del entorno.��24. Identificar las figuras geométricas básicas, los colores…��12. Mostrar interés por participar en conversaciones colectivas.��25. Utilizar los recursos del entorno para enriquecer la capacidad de expresión.��13. Explorar y utilizar materiales para la elaboración de obras plásticas.����







�

OBJETIVOS: Identidad y Autonomía Personal�1ER ciclo�2º ciclo��

1. Identificar la imagen global del propio cuerpo.����2. Identificarse como “uno mismo” en relación con los otros y con el medio, y reconocerse como autor de las propias conductas.����3. Explorar e identificar las principales partes del cuerpo.����4. Localizar los distintos órganos de los sentidos y conocer sus funciones.����5. Conocer las características de los objetos, utilizando las posibilidades sensitivas del propio cuerpo.����6. Identificar los propios sentimientos, emociones y necesidades, comunicárselos a los demás, así como identificar y respetar los de los demás.����7. Descubrir las posibilidades de movimiento del propio cuerpo y las distintas posturas que éste puede adoptar.����8. Descubrir experimentalmente y desarrollar la propia lateralidad dominante.����9. Adquirir control global en la marcha.����10. Adquirir coordinación y control en los movimientos globales y segmentarios.����11. Conocer las nociones básicas de orientación en el espacio y en el tiempo.����12. Descubrir y utilizar las propias posibilidades motrices, sensitivas y expresivas, adecuadas a las diversas actividades que emprende su vida cotidiana.����13. Diferenciar los tiempos de movimiento y reposo, agitación y relajación.����14. Progresar en la coordinación visomanual necesaria para manejar y explorar objetos y para realizar cada vez mejor las actividades de la vida cotidiana.����15. Afianzar los hábitos higiénicos relacionados con el control de los esfínteres.����16. Realizar autónomamente los hábitos elementales de higiene personal, utilizando adecuadamente los espacios y materiales adecuados.����17. Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia acción para resolver tareas sencillas o problemas de la vida cotidiana.����18. Desarrollar la socialización con los iguales y con los adultos.����19. Adecuar el propio comportamiento a las necesidades, demandas, requerimientos y explicaciones de otros niños y niñas y adultos.����20. Conocer y utilizar con autonomía los espacios más familiares del entorno (escuela, casa, barrio…).����21. Tener una imagen ajustada y positiva de sí mismo, valorando limitaciones del propio cuerpo.����22. Aceptar pequeñas frustraciones y manifestar una actitud tendente a superar las dificultades que se plantean, buscando en los demás la colaboración necesaria.����23. Tener una actitud de respeto hacia otras personas y empezar a valorarlas, sin actitudes de discriminación por el sexo o cualquier otro rasgo diferenciador.����24. Valorar los hábitos y las actitudes relacionadas con el bienestar y la seguridad personal, la higiene y el fortalecimiento de la salud.����25.  Mostrar interés por tener un aspecto personal cuidado.�����

OBJETIVOS: Medio Físico y Social�1ER ciclo�2º ciclo��

1. Conocer los espacios de uso habitual (la clase, el comedor y el patio) y orientarse en ellos.����2. Conocer las dependencias, materiales y personas que trabajan en la escuela.����3. Reconocer distintos tipos de casas en función de su paisaje.����4. Identificar a los miembros de la familia y las funciones que desempeñan.����5. Utilizar los objetos y espacios cotidianos de forma adecuada.����6. Explorar el entorno inmediato utilizando todos los medios de que se puede disponer en cada momento.����7. Identificar distintos tipos de paisajes y las principales plantas y animales que viven en ellos.����8. Participar progresivamente en algunas de las formas de organización de la vida en sociedad.����9. Observar y explorar el entorno físico-social, planificando y ordenando su acción en función de la información recibida o percibida.����10. Descubrir las relaciones entre la propia actuación y las consecuencias que de ella se derivan en el entorno inmediato.����11. Explorar a través de los sentidos y clasificar los objetos en función de sus características y de su utilización y ubicación en la vida cotidiana.����12. Observar los cambios y modificaciones a que están sometidos los elementos del entorno por el paso del tiempo, el clima y la intervención humana.����13. Observar y descubrir los diversos elementos del paisaje natural, las características y comportamiento de algunos animales y plantas del entorno.����14. Diferenciar las formas de organización de distintos grupos sociales: la escuela, la familia…����15. Valorar la importancia del medio natural para la vida humana, manifestando hacia él actitudes de respeto y cuidado.����16. Identificar profesiones de las personas con las que se tiene una relación directa.����17. Reconocer que todas las profesiones son importantes para la sociedad.����18. Interesarse por conocer y participar en las fiestas, costumbres y tradiciones del entorno inmediato y lejano.����19. Tomar en consideración la opinión y sentimiento de los demás.����20. Respetar las normas de convivencia básicas en los distintos grupos sociales: la familia, la escuela y la calle.����21. Mostrar interés y curiosidad por comprender acontecimientos del medio físico y social, formulando preguntas y dando interpretaciones y opiniones propias.����22. Descubrir la necesidad de que exista una relación equilibrada entre animales, plantas y personas.����23. Tener una actitud positiva para cuidar y compartir los juguetes y objetos propios con otras personas.����24. Tener interés por participar en la vida social, asumiendo pequeñas responsabilidades con actitud de afecto, disponibilidad y colaboración.����25.  Asumir responsabilidades sobre el cuidado y la conservación del entorno físico.�����

OBJETIVOS: Comunicación y Representación�1ER ciclo�2º ciclo��

1. Comprender los mensajes que le comunican a otras personas.����2. Contestar preguntas y expresar deseos y necesidades.����3. Conocer y utilizar vocabulario referido a diferentes temas y situaciones.����4. Conocer cuentos, poesías y adivinanzas tanto tradicionales como nuevas.����5. Describir objetos, láminas, carteles, dibujos y fotografías.����6. Seguir el orden cronológico en la narración de una historia y ordenar secuencialmente escenas significativas de la misma.����7. Ordenar tres o más escenas de diferentes momentos de cuentos o desarrollos de personas, animales, plantas…����8. Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje oral, ajustándose progresivamente a los diferentes contextos, situaciones e interlocutores.����9. Leer, interpretar y producir imágenes como una forma de comunicación y disfrute, descubriendo e identificando los elementos básicos de su lenguaje.����10. Leer de forma global imágenes y palabras.����11. Explorar y utilizar utensilios y materiales específicos e inespecíficos para la producción plástica.����12. Utilizar algunas técnicas plásticas para comunicar hechos, vivencias, sentimientos, deseos e intenciones.����13. Apreciar las producciones artísticas propias y las de los demás atribuyéndoles progresivamente una interpretación personal.����14. Diferenciar sonido/silencio, ruidos largos/cortos, fuertes/suaves y sonidos graves/agudos.����15. Explorar las posibilidades sonoras del propio cuerpo, de objetos cotidianos y de instrumentos musicales.����16. Interpretar sencillos esquemas rítmicos, canciones y danzas.����17. Reconocer las posibilidades expresivas del propio cuerpo para comunicar sentimientos propios y de los demás.����18. Asociar un objeto de uso cotidiano con el lugar en que habitualmente está.����19. Explorar los objetos, compararlos y clasificarlos por una de sus cualidades: color, forma, tamaño…����20. Tener interés por explorar, comparar y clasificar los objetos teniendo en cuenta más de dos cualidades.����21. Identificar formas geométricas fundamentales: círculo, cuadrado y triángulo.����22. Reconocer posiciones elementales con respecto a uno mismo.����23. Reconocer posiciones respecto a un referente determinado.����24. Utilizar algunas unidades naturales de medida como forma de conocer mejor los objetos y el entorno.����25.  Reconocer algunos números y cuantificadores.�����

CONTENIDOS DE EDUCACIÓN INFANTIL��



Primer ciclo (0-3 años)�Segundo ciclo (3-6 años)��Área de Identidad y Autonomía Personal�Área de Identidad y Autonomía Personal��Bloque I - El cuerpo y la propia imagen



�Bloque I - El cuerpo y la propia imagen��Bloque II - Juego y movimiento



�Bloque II - Juego y movimiento��Bloque III - La actividad y la vida cotidiana



�Bloque III - La actividad y la vida cotidiana��Bloque IV - El cuidado de uno mismo



�Bloque IV - El cuidado de uno mismo��Área de Medio Físico y Social�Área de Medio Físico y Social��Bloque I - Los primeros grupos sociales



�Bloque I - Los primeros grupos sociales��Bloque II - La vida en sociedad



�Bloque II - La vida en sociedad��Bloque III - Los objetos



�Bloque III - Los objetos��Bloque IV - Animales y plantas



�Bloque IV - Animales y plantas���

Primer ciclo (0-3 años)�Segundo ciclo (3-6 años)��Área de Comunicación y Representación�Área de Comunicación y Representación��Bloque I - Lenguaje oral



�Bloque I - Lenguaje oral��Bloque II - Aproximación al lenguaje escrito

(No se desarrolla en este ciclo)



�Bloque II - Aproximación al lenguaje escrito

(No se desarrolla en este ciclo)��Bloque III - Expresión plástica



�Bloque III - Expresión plástica��Bloque IV - Expresión musical



�Bloque IV - Expresión musical��Bloque V - Expresión corporal



�Bloque V - Expresión corporal��Bloque VI - Relaciones, medida y representación en el espacio



�Bloque VI - Relaciones, medida y representación en el espacio���BIBLIOGRAFÍA
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